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PLAN DE LA INVEST1GAC10N SOBRE ESTUDIO COMPARA- 
TIVO DE LOS METODOS ANALITICO - SINTETICO Y 

GLO BAL PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA. 

Fundamentacion y objetivos. — Desde hace muehos aiios se 
viene discutiendo entre los maestros del Uruguay, como entre los 
le otras partes del mundo, sobre las ventajas respectivas del apren- 
dizaje de la lectura de los ninos por cada uno de estos metodos. 

No se ha realizado hasta la fecha en nuestro pais, una experience 
objetiva para resolver la polemica. 

En otros paises ya se ha realizado experiencias de este tipo 
pero basta la razon que el idioma materno de los ninos no sea 
el espanol, para invalidar los resultados, en cuanto a considerarlos 
utiles para nosotros. 

Los especialistas en los problemas del aprendizaje de la lee- 
tura en los ninos, se inclinan en una gran mayoria a considerar 
que la adopcion masiva del metodo global en este aprendizaje, ha 
tenido como consecuencia el aumento de los indices de repetidores 
de Primer Ano y el de los escolares que aprenden a leer con 
grandes tropiezos. En particular se senala como de importancia 
capital la aparicion del fenomeno nombrado en primer termino re • 
peticion del ler. Ano— hecho que se ha venido produciendo solo 
de unos anos a esta parte. 

Otros expertos en el tema no comparten estos puntos de vista 
y en cuanto a la causalidad de los fenomenos recien mencionados, 
es atribuida a otras razones. 

En lo que respecta a los docentes, las dos posiciones se sos- 
tienen con identico ardor y las ventajas de uno y otro metodo se 
discuten sin tener presente datos decisivos y con argumentos mu- 
chas veces que tienen gran peso emocional, pero escasa validez 

objetiva. 

La investigacion presente ha sido concebida con el objeto de 
encontrar alguna luz en este importante problema, ya que la lec- 
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tura es el instrumento de cultura fundamental con que euenta el 
ser huinano. en particular, para seguir progresando en ella por sus 
propios medios. 
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Programa de la investigacion. — Seleccidn de los maestros 
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Para realizar la investigacion se elegirdn doce clases escolares 
de ler. Aiio seis en las que se ensene por el metodo global y seis- 
por el metodo analiitico. Como para realizar la experiencia es punto 
fundamental la calidad de la ensenanza de los maestros, no diri- 
giremos a la Inspeccion de Practica y Departamental de Montevi- 
deo solicitandoles que elijan a estos doce maestros, que cumplan 
las siguientes condieiones: 

a) Que seis de ellos ensenen por el metodo global y seis por 
el metodo analitico. 

b) Que tengan calif icaciones equivalentes como maestros y de 
ser posible las maximas. 

c) Que las doce clases se distribuyan no solo segun los me- 
todos sino tamb ? 'n segun los niveles socio-culturales de la 
poblacion de Montevideo. 

Como consecuencia de la conjugacion de todos estos factores 
las clases se dividiran asi : 

4 Clases pertenecientes a medios socio-culturales altos, de las 
cuales dos aprendan por el metodos global y dos por el analitico. 

4 Clases pertenecientes a medios socio-culturales medianos, de las 
cuales dos aprendan por el metodos global y dos por el analitico. 

4 Clases pertenecientes a medios socio-culturales bajos, de las 
cuales dos aprendan por el metodo global y dos por el analitico 
sintetico. 

Selection de los sujetos. — Dado el planteo de nuestra inves- 
tigacion es evidente que no podemos trabajar con sujetos (alum- 
nos) sino con clases. 

No se nos oculta que para hacer una investigacion de este tipo, 
el desideratum seria obtener la perfecta equivalencia entre los 
maestros y entre los alumnos, para que la unica variante en juego 
fuera precisamente aquella que se quiere controlar, en este caso* 
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el metodo de ensenanza. Pero como deberemos trabajar forzosa- 
mente con Grupos de alumnos (clases) y no con individuos aislados 
(alumnos), se tomaran diversas medidas para conocer es status de 
los grupos que se escojan. 

Nos parece inutil recalcar que debiendo partir, en la plani- 
f'cacion do la oxperiencia, de aseguramos la utilizaeion equilibrada 
de los metodos de ensenanza, los alumnos que intervengan en la 
misma quedan automaticamente seleccionados, ya que tienen que 
ser necesariamente los que forman los grados de los maestros ele- 
gidos, 

En la seleccion se tomaran en cuenta los niveles socio-econo 
mi cos de la poblacion por dos motivos fundamentales que pueden 
ser previstos: 

a) Torque los alumnos pertenecientes a niveles socio-cultura- 
'es altos, por su mejor desarrollo mental, poi su mayor 
adelanto en el lenguaje, por las condiciones de vida mas 
estimulantes. pudieran est.ar en mejores condiciones para 
aprender con cualquier metodo. 

b) Por la eventualidad, tambien previsible, que en los casos 
en que estos alumnos no aprendieran a leer en la escuela 
con suficiente celeridad a juicio de los. padres, fueran 
puestos ademas bajo el cuidado de maestros partPulares, lo 
que no seria el caso, por imposibilidad economica, de los 
alumnos pertenecientes a niveles socioculturales bajos. 



Mediciones a efectuar para conocer el status de los grupos 



El status de cada uno de los doce grupos sera conocido a tra- 
y6s de las investigaciones que senalaremos a continuacidn las que 
permitiran trazar el cuadro de las condiciones de los alumnos en 
cada uno de ellos: 

1, determinacion del nivel mental: sera realizado por intermedio 
de la prueba Kuhlmann-Anderson, que ya tiene standard na- 
cional. Esto nos permitira apreciar si algunos grupos cuentan 
con mejor material humano desde el punto de vista del desarro- 
llo mental, que otros. 

determinacion del grado de los conocimientos de los alumnos 
en el momento de su ingreso a Primer Ano : sera realizado por 
intermedio de un Cuestionario para cada nino, contestado por 
los padres en entrevistas personales. 
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3. determinacion del grado de desarrollo del lenguaje de los alum- 
nos : sera efectuado por medio de examenes personales de cada 
uno de los ninos, realizados por un grupo de maestros-ortofo- 
nistas. Es sabido que el retraso en el lenguaje, lenguaje pobre, 
vocabulario escaso, inciden negativamente el aprendizaje de la 
lectura. 

4 . determinacion del grado de maduracion para el aprendizaje aca- 
demico, en particular de la lectura y la escritura, para cada ni- 
ne: se realizara por intermedio del test de Monroe modificado. 

5. determinacion de la lateralidad de cada alumno: se realizara 
por medio de cuestionarios a los padres y observaciones de los 
maestros en cuanto a la lateralidad manual y por medio de 
pruebas en cuanto a la lateralidad visual. 

6. determinacion del grado de orientacion y de organizacidn es- 
pacial de cada alumno; se realizara a traves de una prueba na- 
cional, ideada para poner de relieve estos dos factores. 

7. determinacion de la facilidad de adquisicion de sistemas se- 
manticos de presentacion visual; sera realizada por intermedio 
del test de Codigo de WISC (Escala de Inteligencia para Ninos 
de Wechsler). Esta determinacion mostrara las dificultades que 
tienen los alumnos para adquirir un sistema semantico, muy si- 
milar al que constituye el lenguaje escrito, tanto en las fun- 
ciones de reconocimiento-lectura como en las de reproduccion- 
escritura. 

Contralor del aprendizaje de la lectura 



Se haran dos controles de la manera, cantidad y calidad, c6mo 
los alumnos de los grupos van adquiriendo el proceso de la lec- 
tura, a saber: 

1. en el mes de agosto, por pruebas de caracter informal, que to- 
men en cuenta la marcha que cada maestro le ha dado a su 
ensenanza. 

2. otro a fines de noviembre, de tipo objetivo y perfectamente 
controlado, que pondra de relieve lo aprendido por cada uno 
de los doce grupos y que luego sera estudiado y sometido a 
tratamiento estadistico en base a: 

a) las 6 clases que siguieron un metodo versus las seis que 
siguieron el otro. 

b) las dos clases, por niveles culturales, que fueron ensenadas 
por un m6todo, versus las dos que fueron ensenadas por 
el otro. 
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c) en virtud de las mediciones n.encionadas para establecer 
el status de cada uno de los d.oce grupos, se haran las co- 
rrecciones pertinentes en rel&cion a los resultados obte- 
nidos en la lectura. 

La Soeiedad de Dislexia del Uruguay considera que aqui no 
queda terminada la experiencia; ella aera proseguida con los mis- 
mos alumnos en los dos anos subsiguientes, con el objeto de con- 
trolar si los alumnos que estan en ventaja al fin del primer ano 
de aprendizaje lo est&n tambien en los anos siguientes o si esta 
diferencia es compensada mas tarde. La Soeiedad tambien estd in- 
teresada en estudiar subsidiariamente, las consecuencias que para 
la escritura y la ortografia tienen los dos metodos estudiados de 
aprendizaje de la lectura. 

Conocimiento de los metodos tales como son usados por los maestros 

Para conocer exactamente como aplica el metodo cada maes- 
tro, deber&n presentar a principios de ano un informe sobre el 
mismo. En visitas posteriores a la clase se tendrd conocimiento 
personal de los mismos, para complementar la informacion ante- 
rior. 

Investigacion en equipo. Personas que formaran el equipo de 
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investigacion 

Ha sido planificada esta experiencia no como el trabajo de de- 
terminada persona, sino que se ha constituido un equipo para rea- 
lizarla. Todos los componentes del equipo seran maestros*. algunos 
maestros-psicologos, otros maestros-ortofonistas, otros maestros de 
clase, etc. La investigacion se llevara a cabo como investigacion 
de un equipo y desde este Angulo se ha presentado este plan. 

Lugar donde se radicara la experiencia 

La investigacion, en cuanto al coleccionamiento de los datos, 
se realizara en los locales de las 12 escuelas publicas donde esta-. 
ran radicadas las 12 clases elegidas. En lo que respecta al trata- 
miento de los datos, marcha de la investigacion, etc., se efectuara 
en el Instituto Magisterial de Estudios Superiores. 

Maria A. Carbonell de Grompone. 

Este plan de trabajo obtuvo el Premio Dr. Manuel Landecia, 
cn el ano 1964 —ano de su estableeimiento— . El importe fue do- 
nado a la Soeiedad de Distescia del Uruguay. 

Montevideo, abril 30 de 1964. 
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ESTUDIO COMPARATIVO DE LOS METODOS ANALITICO- 
SINTETICO Y GLOBAL EN EL APRENDIZAJE DE LA LEGTURA 

El debatido asunto de las ventajas de uno u otro metodo para 
el aprendizaje de la leetura en los ninos, en los ambitos de la Ense- 
nanza Primaria, 110s llevo a elegir este tema para la investigation 
a realizar. 

Los di\ ersos detalles de la marcha del trabajo asi como los re- 
sultados a que arribamos aparecen expuestos a continuation. 

SELECCION DE LA MUESTRA 

Seleccion de las clases que intervinieron en la investigacion. 

Nos fue claro desde el momento en que se planeo el trabajo 
que nos iba a ser imposible formar dos grupos paralelos de alum- 
nos extraidos de Primer Ano. Aunque esto hubiera eontemplado en 
forma exigible el paralelismo de los grupos, hubiera implicado la 
formacion de grupos con alumnos provenientes de diversas clases 
y escueias, grupos artificiales por tanto, que distorsionarian total- 
mente la situacion de aprendizaje. El siempre dificil problema a 
resolver de la equivalencia de los grupos, tuvo que ser enfocado en 
otra forma. Despuds de un largo cambio de ideas cntre los colabo 
radores de la investigacion, se considerd que el unieo camino posi- 
ble a seguir consistia en elegir los maestros y trabajar luego con 
las clases de estos maestros, esperando que la cantidad de alumnos 
y el azar intervinieran en forma apreciable para la produccion del 
paralelismo de los grupos. 

Para elegir los maestros de condiciones mas similares, nos di- 
rigimos a las Inspeciones Nacional de Practica y Departamental de 
Montevideo cuya eficaz colaboracion agradecemos — con el fin 
que nos indicaran maestros de Primer Ano que trabajaran con uno 
y otro metodo y que tuvieran la mds alta calificacion. Se tardo cier- 
io tiempo en hacer esta seleccion, pues se estaba a principios del ano 
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lectivo, momentos en que muchos maestros cambian de clase, cuan- 
do no de escuela. Finalmente quedaron seleccionadas his clases de 
los siguientes maestros que pertenecen a las escuelas que se indi 
can: 

Maestros que utilizan el metodo global. 

1. Escuela N 9 14. Srta. Elsa Romay. 

2. Escuela N 9 27. Sra. Adriana Lavagna de Micliel i. 

3. Escuela N 9 70. Sra. Maria Rosa Martinez Reca. 

4. Escuela N 9 79. Sra. Ema Haispuru de Patron. 

5. Escuela N 9 128. Sra. Alba Pena de Hernandez. 

6. Escuela N 9 172. Sra. Maria C. Pintos de Raymuudo. 

Maestros que utilizan el metodo analitico-sintetico. 

1. Escuela N 9 2. Srta. Maria Teresa Patino. 

2. Escuela N 9 131. Srta. Margarita Loyos. 

3. Escuela N 9 77. Sra. Hayd6e Yeneziano de Cleffi. 

4. Escuela N 9 176. Sra. Gladys Docanto de Gestido. 

5. Escuela N 9 73. Sra. Hilda Mancebo de Quartino. 

6. Escuela N 9 29. Sra. Ana Elena Diaz de Bianchi. 

La eleccion de las clases se vio dificultada porque se habia 
resuelto realizar la experiencia sobre una muestra estratificada. 
Esto implico la seleccion de las clases tomando en cuenta el nivel 
socio-cultural de la poblacion escolar. Se habia resuelto que inter- 
vinieran en la experiencia dos clases de cada uno de los niveles so- 
cio-culturales segun la clasificacidn del ex-Laboratorio de Psico- 
pedagogia “Sebastian Morey Otero”. Esto implico, por tanto, tres 
lineas de seleccion que fueron contempladas al mismo tiempo, a 
saber : 

a) la excelencia de los maestros. 

b) del metodo de ensenanza que utilizan. 

c) el nivel socio-cultural de los alumnos. 
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La clasificacion de las clases seleccionadas segun el nivel so- 
cio-cultural del material humano que concurre a la escuela, es el 
siguiente : 

A) Escuelas de nivel socio-cultural alto: Numeros 14, 27, 2 
y 131. 

B) Escuelas de nivel socio-cultural medio: Numeros 70, 79, 
77 y 29. 

C) Escuelas de nivel socio - cultural bajo : Numeros 128, 172, 
73 y 176. 

El numero de alumnos que constituye la muestra es 515: eo- 
rresponden 275 al metodo global y 240 al analitico sintStico. 



Escuelas MStodo global M6todo analitico sintitico 

- 1 11 1 " ' 11 ' ' ‘ " " " ' ' " 1 

Y N T V N T 

Nivel A 51 46 97 44 41 85 

Nivel B 54 39 93 37 40 77 

Nivel C 41 44 85 33 45 78 



Total 146 129 275 114 126 240 



Los porcentajes resultan asi: 



Nivel A 19 16 35 18 17 35 

Nivel B 20 14 34 15 17 32 

Nivel C 15 16 31 14 19 33 



Total 54% 46% 100% 48% 52% 100% 



La muestra en su totalidad esta integrada por 260 varones y 
255 ninas. Encontramos que: 

a) en la muestra, en general hay un 50 % de varones y un 
50 % de ninas. 

b) en las clases que aprenden a leer por el mStodo global, 
hay predominio de varones, en tanto en las que lo hacen 
por el analitico-sintStico predominan las ninas. 

c) los tres niveles, A, B y C, estan muy equilibrados den- 
tro de la muestra, siendo algunos de los porcentajes en 
que interviene cada grupo en el total, iguales para am- 
bos, y acusando otros una diferencia del 2 por ciento. 
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d) la mayor diferencia se da en los porcentajes parciales del 
nivel B, siendo de 5 por ciento para los varones y de 3 
por ciento para las ninas. 

Considerando lo anterior, podemos afirmar que las muestra 
son muy equilibradas y semejantes en cuanto a la estratif icacion : 
no lo son tanto en cuanto a la integracion de los sexos en cada una 
de ellas, aunque si en el total general. 

Conocimiento del status de los alumnos de las clases elegidas. 

Desde el planeamiento de la investigaci6n se estuvo de acuer- 
do en que debia partirse, para el trabajo, de los puntos de vista ya 
mdicados anteriormente seleccion de los doce maestros y de las 
clases segun niveles socio-culturales con preferencia a ninguna otra 
variable. Pero este criterio serviria para conseguir la equivalencia 
de los grupos elegidos, solo en los aspectos de la excelencia de los 
maestros y del nivel socio-cultural de los alumnos. 

Era evideute que por muchos otros respectos, los dos grupos 
elegidos segun los metodos de enseiianza, podrian diferenciarse fun- 
damentalmente. Fue decidido que los alumnos de las doce clases 
deberian ser sometidos a una serie de pruebas para determinar su 
status en cuanto a los elementos considerados importantes para un 
fcuen aprendizaje de la lectura. 

Para el estudio de los ninos se escogieron los siguientes ru- 
bros y pruebas: 

a) establecimiento de la edad mental (E. M.) y del cocieute 
intelectual (C. I.) : test de Kuhlmann-Anderson, Nivel Jar- 
dinera-Primer Ano, segun la adaptacion realizada por ei 
ex-Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastian Morey Ote- 
ro”. 

b) establecimiento de la madurez para el aprendizaje median- 
te un test confeccionado a ese fin sobre la base del “Rea- 
ding Aptitude Tests, Primary Form, for prediction and 
analysis of reading abilities and disabilities, de Marion Mon- 
roe (Tests de aptitud para la lectura, Forma Primaria, pa- 
ra la predicci6n y analisis de las aptitudes e ineptitudes 
para la lectura) complementada por los tests ABC de Lou- 
renco Filho y con la ideada con ese mismo fin por A. Ini- 

11 















zan. Se determino la maduracion en los aspectos visual, mo- 
tor y auditivo. 

c) establecimiento del grado de conoeimientos que posee el 
nino al comenzar la escolaridad, para lo cual se confec- 
ciono una lista con cifras, siglas conocidas en el ambiente, 
letras y numeros, que permitio establecer lo que conoce el 
alumno a su ingreso a la escuela priinaria, previamente a 
todo aprendizaje academico. 

d) establecimiento del nivel evolutivo del lenguaje mediante 
un estudio de las caracteristicas linguisticas y fonoaudio- 
logicas de cada nino. Se empleo para ello una ficha con- 
feccionada por un equipo especializado, la que fue comple- 
tada con la informacion ocular y manual. La primera se 
realizo por la prueba del telescopio y la segunda estuvo 
incluida en el test de aptitud para la lectura, complemen- 
tada por la observacion directa. 

e) Determinacion de las funciones simbolicas por la aplica- 
cion de la prueba Codigo A de la Fscala de Bella Vista pa- 
ra Ninos, de David Wechsler, segun las instrucciones del 
ex-Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastian Morey Otero”. 

f ) determinacion del grado de .estructuracion espacial : se rea- 
lizo mediante una nueva version de la prueba “Copia de 
Figuras” de la que es autora M. A. C. de Grompone. 

g) determinacion del nivel evolutivo de los alumnos en lo que 
se refiere a datos de interes para el aprendizaje. Se reali- 
zo mediante un Cuestionario y entrevistas personales a los 
padres. 



Las investigaciones anteriores se llevaron a cabo siempre en el 
mismo local escolar, para lo cual se conto con la entusiasta colabo- 
racion no solo de los maestros, sino tambien de los Directores de 
las respectivas escuelas. Muchas de ellas fueron realizadas en for- 
ma individual, otras en forma colectiva y todavia otras en forma 
mixta, es decir, en parte individual y en parte colectivamente. 
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ELABORACION ESTADISTICA DE LOS RESULTADOS 

DE LAS PRUEBAS 

El estudio estadistico de los resultados de las pruebas se fue ; 

rcalizando en forma tal que se obtuvo: 

iv un resultado global en cada una de las pruebas o de los di- 
versos aspectos de las mismas, por medio del cual se con- 
taba si se cumplian los requerimientos de practica en el es- 
tudio de los problemas de lectura. 

29 el estudio eomparativo de los resultados de los niiios quo 
aprendian por cada metodo a fin de establecer la equiva- 
lence de los grupos. 

39 el estudio eomparativo de los resultados obtenidos por los 
niiios que integraban los distintos niveles socio-culturale3 
con el proposito de comprobar si existia entre ellos diferen- 
cias significativas. 

Edad Cronologica. 

El elemento edad cronoldgica, nos parecio que debia ser estu- • 

diado como uno de los componentes importantes de las condiciones 
de los grupos a ser considerados, por sus posibles implicancias. *. 

A este respecto se encontro: j 

a) que la media total de la muestra es de 6 anos 7 meses, lo j 

que esta de acuerdo a lo corrientemente exigido para la ini- I 

ciacion del aprendizaje de la lectura. j 

b) que esta cifra de 6 anos 7 meses es identica para cada uno 

de los metodos. | 

c) que la media de las Edades Cronologicas de los varones es 

1 i ger ament e inferior a la de las ninas. ,r a que se situa, pa- 
ra el total de la muestra, en 6 anos y 7 meses para los va- 
rones y 6 anos 7 meses y V2 para las niiias. Esta misma dis- j 

tancia se produce dentro de los metodos con relacion al 
sexo. Queremos destacar, sin embargo, que existe un al- 
to porcentaje de alumnos que inician su escolaridad con j 

menos de 6 anos, pese a las disposiciones reglamentarias vi- j 

gentes (en ese momento). Estos porcentajes son 14.4 % pa- 
ra los varones y 10 % para las ninas, 12.3 para el total. 

Si tomaramos como Edad Cronologica ideal para el ingre- | 

a la escuela 6 anos y 6 meses, encontramos que mas del j 

50 % del total se encuentra por debajo de esa edad, sien- j 

do los porcentajes 53.5 para los varones y 51.4 para las ni- jj 

nas y 52.5 para el total. \ 
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Edad mental 










La Edad Mental y el Cociente Intelectual por el test Kuhlman- 

Anderson. 

Los elementos Edad Mental y Cociente Intelectual, siendo am- 
bos extremadamente importantes para juzgar la aptitud mental 
del alumno, deben ser considerados como de distinto valor en cuan- 
to al posible pronostico del aprendizaje, en este caso, el de la lec- 
tura. La Edad Mental en si misma es un indice mas valioso que el 
Cociente Intelectual en cuanto a que el nino haya Uegado o no al 
nivel de la iniciacion del aprendizaje academico. El Cociente Inte- 
lectual, por otra parte, nos da idea de si su desarrollo mental es 
adecuado o no para su edad, en primera instancia, y secundaria- 
mente nos permite tambien pronosticar si su aprendizaje sera, por 
tanto, normal o no. 

En lo referente a las Edades Mentales encontramos : 

a) que la media general es de 6 anos 9 meses, que es algo 
mas alta de lo considerado teoricamente exigible para la 
iniciacion del aprendizaje de la lectura. 

b) que la misma media se mantiene para el total de los alum- 
nos dentro de cada uno de los metodos, aunque en el me- 
todo analitico-sintetico es superior la media de las ninas 
y en el global la de los varones. 

c) que para el total de la muestra tambien son identicas las 
medias de ninas y de varones. 

En lo referente a Cociente Intelectual, el estudio comparativo 
de los resultados dentro de los metodos, es el siguiente: 

Metodo global Metodo analitico 

Media 

D. S 

D. S. de la Media 
Diferencia de M . 
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100.7 100.8 

11.40 11.95 

.76 .85 

.008 

















La diferencia no es significativa :* los grupos pueden conside- 
rarse, pues iguales. 

Por tanto, puede destacarse qne desde el pnnto de vista del 
nivel mental la muestra que trabaja por el mStodo global y la qne 
lo hace por el analitico-sintStieo son comparables, presentando las 
mismas Medias y la misma variabilidad. 

Establecimiento de la madurez para el aprendizaje. 

La prueba utilizada esta formada por los siguientes subtests; 

a) Test Visual 1 para memoria y orientacion de formas. 
Corresponde al Test Visual N? 1 de Monroe. 

b) Test "V isual 2 para control oculo-motor y atencion. Co- 
rresponde al Test Visual 2 de Monroe. 

c) Test Visual N 9 3 para memoria visual. Corresponde al Test 
Visual N 9 3 de Monroe. 

Estos tres tests se totalizaron en un unico resultado. 

d) Test Motor 1 para velocidad motriz. Corresponde al Ta 
pping de Monroe. 

ie 



^ WP-Ml 1-J.H II V* 



e) Test Motor N<? 2 de motrocidad y visualizacion. Correspon- 
de al Test Motor 2 de Monroe. 

Con estos dos tests tambien se totalizan un puntaje. 

f) Memoria auditiva: es una prueba inspirada en el Test de 

Memoria Auditiva (repeticion de siete palabras) de Lou- 
renco Filho. ^- y 
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g) Ritmos a partir de un esquema visual: fue tornado de la 
Bateria de Inizan, donde aparece con el nombre de Rit- 
mos a la copia. Le fueron agregadas algunas series. 

Tenemos en consecuencia, cuatro valoraciones, correspondien- 
tes a tests visuales, tests motores, memoria auditiva y ritmos visua- 
les, que se consideraron separadamente. Por tanto, la Bateria uti- 
lizada no llego a un resultado unico, total. 

Se estudio en primer lugar, si la maduracion para el apreudi- 
zaje de los r.inos que trabajarian con cada uno de los metodos, era 
seme j ante o distinta. 

El siguiente es el cuadro de Medias y de Desviaciones Stan- 





T. visuales 


T. motores Mem. auditiva R. visuales 






MStodo global 




M 


18.91 


47.73 4.31 


20.63 


D.S 


5.73 


22.24 2.87 


17.35 


D.S. de la M 


.37 


1.43 .18 


1.11 






M6todo analitico-sintetico 




M 


17.54 


60.37 5.14 


27.81 


D.S 


5.74 


22.68 2.41 


19.50 


D.S. de la M 


.39 


1.54 .16 


1.32 


Las diferencias de las Medias resultaron siempre 


significativas, 



apareciendo en los tests visuales como superior en maduracion el 
grupo que aprendia por el metodo global y en los otros tests, el 
que aprendia por el metodo analitco-sintetico. Debemos aelarar que 
esta prueba, por diversas razones, fue aplicada no al eomienzo del 
ano lectivo, sino cuando los alumnos tenian aproximadamente dos 
meses de escolaridad. Consideramos, por tanto, que en vez de re- 
flejar solamente el grado de maduracion para el aprendizaje, po- 
dria indicar ya la incidencia del factor metodo en la maner-a de asi- 
milar los conocimientos. 

Nivel de lenguaje. 

Fueron estudiados los siguientes aspectos: el nivel de voca- 
oulario, la articulation, y, en caso de que esta fuera alterada, si 
podia afectar o no el proceso de lectura. 
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El nivel de vocabulario fue clasificado, despues de mantenerse 
una conversacion con los ninos, en Muy Bueno, Bueno, y Pobre, 
encontrandose los siguientes porcentajes para cada uno de los me- 



todos : 










Global 


Analitico 


Total 




% 


?o 


% 


Muy Bueno 


7.9 


12.5 


9.8 


Bueno 


60.3 


56.3 


58.4 


Pobre 


31.8 


31.2 


31.6 


El porcentaje 


de vocabulario pobre para los dos 


i metodos es 


practicamente identico : la difereneia 


en el nivel de Muy Bueno fa- 


vorece al m6todo 


analitico. Si consideramos la poblacion en total, 


puede concluirse que un tercio de la poblacion media tiene vocabu- 


Jario pobre. 








Con el fin de 


estudiar si habia diferencias entre los varones y 


las ninas en relacion al vocabulario, diferencia que es 


corriente en- 


eontrar senalada 


en los investigadores de esta area, 


se separarou 


los resultados poi 


• sexo, encontrandose lo siguiente: 






Global 


Analitico 


Total 




Y N 


V N 


V N 


Muy Bueno 


7.0 8.8 


13.0 10.8 


9.7 9.8 


Bueno 


64.3 55.8 


53.3 59.4 


59.3 57.6 


Fobre 


28.6 35.3 


33.6 29.7 


30.9 32.4 


Por tanto, no 


se encontro confirmacion de que las ninas tuvieran 


mejor vocabulario que los varones. 






Los resultados del estudio de la 


i i 

articulacion fueron los siguien- 


tes: 










Global 


Analitico 


Total 


Normal 


53.7 


49.5 


51.7 


Alterada 


46.2 


50.4 


48.2 



Estos elevadisimos resultados eri cuanto a la alteracion de la 
articulacion hallan su explicacion en la edad de los ninos, que es- 
t&n cambiando la dentadura provisoria y que al perder los inci- 
sivos inferiores no pueden pronunciar algunos sonidos en condicio- 
nes normales. 
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Tambien fue tomada en consideration, como ya hemos dicho, 
la posibilidad que las alteraciones incidieran en el aprendizaje de 
la lectura. Partiendo del cuadro anterior estas posibilidades se dan 

a si : 



Global Analitico Total 

Afecta la lectura 27.6 48.1 37.8 

En la poblacion total considerada estos resultados son: 

Global Analitico Total 

Afecta la lectura 12.8 24.3 18.3 



Por tanto, los alumnos que aprenden por el metodo analitico 
estan en peores condiciones que los del otro metodo, en cuanto a 
la articulacion. 

La clasificacion de las alteraciones es la siguiente: 

Global Analitico 



Rotacismo 24.1 33.6 

Yeismo 41.0 37.2 

Sigmatismo 45.5 25.4 

Alt. sinf ones 32.1 47.2 

Fonemas 10.9 1.0 



El numero de alteraciones por ninos es de 2.07 en el global 
v de 1.94 en el analitico. Esta es la razon por la cual los porcen- 
tajes sobrepasan el punto critico de 100 %. Hay, ademas, otras al- 
teraciones que se presentan en proporciones tan magras que no han 
sido tomadas en cuenta, pero que naturalmeiite fueron considera- 
das al calcular el promedio de alteracion por nino. 

Se pueden considerar como equivalentes el numero de las al- 
teraciones encontradas por nino, sin tener en cuenta la calidad de 
las mismas. 



Lateralidad. 

El estudio de las lateralidades visual y manual produjo el 
^ruiente cuadro: 

Global Analitico 

% % 

Mano derecha dominante 95 95 

Mano izquierda dominante 5 5 
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Ojo derecho dominante 52 52 

Ojo izquierdo dominante 48 48 

Lateralidad oculo-manuaA cruzada 47 44 

Lateralidad oculo-manual s/cruzar 53 56 

Forma de cruce. (con reduccion de la la- 
teralidad cruzada a 100 %) 

M.D./O.I. dominantes 96 99 

M.I./O.D. dominantes 4 1. 

M.D./O.D. dominantes 95 92 

M.I./O.I. dominantes 5 8 



Tornados aisladamente los percentages en que se dan los do- 
minios visual y manual son idSnticos para los dos grupos: la la- 
teralidad cruzada se da en proporciones similares incluso cuando 
se determina que tipo de cruce se presenta. 

Funciones sirabolicas. 



Los resultados del Test Codigo de WISC se dieron en la si- 
guiente forma: 





Global 


Analitico 




— 


— 


M 


28.75 


26.47 


D.S 


11.79 


12.39 


La difereneia de Medias tampoco 


es significativa. 




Estructuracidn espacial. 


Los resultados encontrados eu la 


prueba Copia 


de Figuras 


fueron los siguientes: 




Global 


Analitico 




— 


— 


M 


14.40 


13.82 


D.S. 


6.26 


7.16 



La difereneia de Medias tampoco es significativa. 

Puede, pues, concluirse en terminos generales, que los grupos 
elegidos segun la determinante excelencia de los maestros, SON 
I6UALES, pues las pequenas diferencias halladas, se compensan 
las unas con las otras. 
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Conocimientos anteriores. 



Los resultados encontrados 


en esta averiguacion 


fueron los 


>jguieutes : 


Global 


Analitico 




— 


— 


M 


9.32 


10.56 


D.S 


4.40 


4.86 



Las diferencias de M son significativas. 



Los standards utilizados para las diversas pruebas — con ox- 
cepcion del Knhlmann-Anderson qne tenia un standard estabiliza- 
do por el Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastian Morey Otero” — 
se obtnvieron en base a los ninos que intervinieron en la experien- 
ce. Para ello se constituyo una muestra proporcional dentro de la 
muestra, por el sistema de numeros al azar y se trabajo con la 
misma para calcnlar los standards de todas las pruebas. 

— Ill — 

INFLUENCIA DEL NIVEL SOCIO - CULTURAL 

La influencia del nivel socio-cultural fue vista por compara- 
cion con la media general de la poblacion y por la de los niveles 
entre si. 

Los cuadros generales de los resultados medios para toda la 
poblacion testada son los siguientes: 
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La influencia del nivel socio-cultural se acusa cn las siguien- 
tes mediciones: 



Coeicnte Intelectual. 
Edad Mental. 
Conocimiontos anteriores. 



En cfeeto, on estos tres elumentos a medida que el nivel socio- 
cu It ural deseiende, los resultados bajau tambien. Si en la Edad 
Mental este hecho no apareee como muy evidente, es porque la Edad 
Cronologica de los eliieos aumenta tambien a medida que el nivel 
deseiende, hecho que have levantar la Edad Mental, aunque no el 
cociente, eoiuo hemos visto, lo que demuestra que este es un he- 
riio upa rente y no real. Los eonocimientoa anteriores, adquiridos 
previamcnte a la entrada a la escuela son tanto mas altos cuanto 
mejor es el nivel socio -cultural. 

En todas las demas mediciones no se aleanza a advertir el peso 
de este nivel; todo sucede como si el no tuviera influencia en un 
sentido determinado en las habilidades niedidas. En efecto, nos 
eneontramos a veces con resultados superiorcs en las escuelas dc 
tipo B o C con relacion a las de tipo A; otras eneontramos las de 

tipo B como superiores tanto a las del nivel C como tambien a las 
del nivel A. 



Creemos que este liecbo puede interpretarse, en vista de que 
en algunos sectores queda perfectamente senalada la influencia 
de los niveles socio-culturales, como que en cl grupo de habilida 
des que mencionamos en los primeros terminos ese nivel tiene in- 
fluencia ; en cuanto a las que apareecn en ultimo termino, la in- 
fluencia del nivel socio-cultural no es tan clara, debiendo ser ob- 
jeto dc nuevas investigaciones si este es un problema ajeno en gran 
nai te, si no totalmente, a la influencia del medio, o si se debe ir 
vestigar con instrumentos diferentes. 



— IV — 



EL METODO DE ENSEnANZA DE LA LECTURA 

Los datos sobre el metodo de ensenanza de la leetura se reco- 
gieron a traves de-a) un trabajo que presento cada maestro, en 
el que a nuestra sugerencia describieron por extenso como ense- 
nan a leer, y-b) la contestaeion a un cuestionario propuesto, con 

24 









el fin cle complementar los datos anteriores, en el que entre otras 
cosas se los preguntaba sobre las razones pop que kabian elegido 
el metodo, etc. 

Tanto los niacstros que usan un metodo conio otro, tieneii en- 
tre si muchas diferencias en la manera de usarlos; pese a ello tra- 
tamos dc resumirlos extrayendo de las descripciones las caracte- 
risticas commies. 

Las caracteristieas comunes en el metodo analitico-siutetieo son 
las siguientes: 

1. El maestro no entra descarnadamente a la ensenanza de 
la lectura, sino que liace una motivacion por medio de 
eueutos y cn general las palabras con que va a comeuzar 
la ensenanza de la tecnica, aparecen en el cuento cn lu- 
gar destacado, bien conio nombre de personajes, como ac- 
ciones realizadas, etc. 

— ■ -Todas einpiczan la ensenanza por las vocales, pero mien- 
tras unas enseuan las cinco una a continuacion de otra, 
otras ensenan solamente dos y pasan ya a una consonantc. 

o. A1 comeuzar a ensenar las consonantes, todas forman pa- 
labras con sentido; todas cluden trabajar con palabras sir. 
sentido y con repeticiones de silabas. 

4. Todas usan frases desde el comienzo y tratan de que es- 
tas frases sean oraciones con sentido completo, aunque no 
siempre lo logran. 

5. Todas van agregando consonantes, combinandolas con las 
vocales y con las otras consonantes ya conocidas, liasta 
completar los requerimientos del programa escolar. 

6. Todas hacen algunas practicas de globalizacion con el nom- 
bre del dia de la fecha, de los signos aritmeticos, con el 
nombre de los ninos, ordenes para problemas, etc. 

7. Todas van aumentando el largo y ia complejidad de las 
lecturas tanto en lo que se refiere a la palabra como a la 
frase. Para lograr esto algunas recurren a tarjetas de lec- 
tura, otras a loterias de silabas, otras a ordenes de lectu- 
ra, como trabajos complementarios. 

8. Todas hacen libro de clase; estos libros de clase se dife- 
rencian solamente en que algunas usan caracteres manus- 
critos y de imprenta simultaneamente y otras solo uno 
de ellos. 
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9. Todas usan libros de cuentos. 

10. Todas hacen Copia y Dictado en el transcurso de la en- 
senanza de la escritura. Algunas adernas, hacen autodic- 
tado. 

11. Algunas maestras usan tambien los textos oficiales de lec 
tura. 

12. No hay orden alguno para la ensenanza de las consonantes, 
aunque cs corriente que la primera ensefiada sea la s. 

A su vez las caracterlsticas comunes del metodo global son 
las siguientes: 

1. Todas parten de un texto compuesto de varias oraciones 
o de una oracion relacionado con la vida diaria del niho 
o de la clase. 

8. Algunas motivan este texto en observaciones y experien- 
cias realizadas en la clase y otras en conversaciones. 

3. Todas escriben el texto o la oracion que se eligio, ya sea en 
carteles o en el pizarron. Algunas lo hacen adernas en ho- 
jas que pasan a formar el iibro del alumno. 

4. Todas hacen leer y copiar el texto o la oracion como un 
todo. 

5. Todas hacen ilustrar el texto por los ninos. 

6. Las que partieron de un texto pasan al estudio y recono- 
cimiento de oraciones aisladas. 

7. El pasaje a la palabra se hace de distintas maneras y a 
distintas alturas del ano. Algunas aislan desde el comien- 
zo, palabras de la frase y siguen simultaneamente traba 
jando frase y palabras; otras introdueen algunos vocablos 
totalmente nuevos pero que les son utiles para formar nue- 
vas oraciones; por ultimo, otras mantienen las frases mu- 
cho tiempo y solo cuando han acumulado una buena can- 
tidad de ellas pasan a la palabra. 

8. Todas tratan de que los ninos, con las palabras aisladas 
de diversas frases formen nuevas oraciones. 

9. Vencida la etapa anterior, todas tratan de hacer aislar si- 
labas dentro de la palabra, usando como material pala- 
bras que tienen silabas comunes. 

10. Todas tratan de que el nino combine estas silabas y deseu- 
bra nuevas palabras. 
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11. Finalmeute todas llegan al fonema y a la formacion de 
nuevas sllabas y palabras. 

Pese a las divergences fundamentales que los dos metodos in- 
trinsecamente comportan, encontramos uni marcada influencia de 
las tecnicas que introdujo la aparicion del metodo global, parti- 
cularmente incluir la lectura en la vida del nino. Esto hace que 
como fuente importante de motivation para la lectura, se encuen- 
tren las experiencias vividas por aquel, tratando de eliminar to- 
do lo que carezca de sentido en el aprendizaje. A su vez la infiuen- 
eia del metodo analitico sobre el global, metodo que tradicional- 
mente habia sido utilizado en nuestro sistema educativo durante 
muchos anos, se percibe en el hecho de que el pasaje a la silaba y 
al analisis de la palabra se hace relativamente temprano y a me 
diados del ano lectivo o cuanto mas, antes de finalizar el mismo 
todos los alumnos estan ya trabajando en analisis de palabras. 

Sobre las razones de utilizacidn de uno u otro metodo, se les 
pidid a los maestros que contestaran un cuestionario. 

Del analisis de las respuestas extraemos: 

1. Entre las razones mas importantes por las que eligen el 
metodo global las maestras que lo practican, figuran: la 
mayor experiencia en el la novedad, por resultarle mas 
grato al maestro y al nino. Los maestros del analitico adu- 
cen tambiSn la experiencia, agregando la mayor facilidad 
del nino ante el porque induce al trabajo de descubri- 
miento personal. 

2. En lo que respecta a los anos de experiencia que teman 
los maestros de las clases en el metodo que utilizaban, en 
el metodo global oscila entre 3 y 7 anos y en el analitico 
entre 4 y 10. 

3. La mayor ventaja que encuentran los maestros que apli- 
can el metodo global es el interns por la lectura, que des- 
pierta y el hecho de que no deja de lado al nino que no 
aprende. Los del analitico ponen el acento en la adquisi- 
ci6n mas rapida del proceso, la adquisicidn de mejor or- 
tografla y el facil contralor de los conocimientos adquiri- 
dos. 

4. La mayor desventaja del metodo global, segun la opinion 
de estos maestros, es que no se aprende a leer en un ano 
y el tiempo que requiere la preparacidn del material. Los 
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maestros del analitico observan la limitation que se im- 
pone al comienzo en la formation de oraciones, que pro- 
voca cierta monotonia en el aprendizaje. > 

5. Los maestros de ambos metodos consideran que en el mes 
de setiembre el 50 % de sus alumnos ha adquirido la tec- 
nica de la lectura. 

6. En cuanto al porcentaje de alumnos que no son proinovi- 
dos a causa de la lectura al final del Primer Grado, los 
maestros del global lo estiman entre el 2 y el 6 % y los 
del analitico entre el 6 y el 7 %. 

7. La mayoria de los maestros han ensenado a leer en alguna 
oportunidad en el Primer Grado, por el metodo que en 
la actualidad no practican y las razones por las cuales han 
cambiado varian desde razones de conviction personal has- 
ta las de problemas de organization escolar, que los llevo 
a tener que utilizar un metodo que no era el de sus pre- 
ferences. 

8. Los anos de experiencia en la ensenanza de la initiation 
cle la lectura oscilan , entre 6 y 14 para los maestros del 
global y entre 5 y 15 para los del analitico. 

Algunas de estas apreciaciones hechas por los docentes 
no se confirmaron luego en nuestra investigation; otras 
eran puramente personales y no tuvieron ninguna proyec- 
cion en las diversas areas investigadas. 

— V — 

EVALUACION DE LOS RESULTADOS DE LOS METODOS 

El resultado del aprendizaje de los alumnos fue medido dos 
■veces durante el transcurso de la experiencia. 

9 

1. A principios de agosto, fecha fijada entre los experimeu- 
tadores y los maestros de las doce clases, que considera- 
ron que en ese momento los alumnos ya sabian leer algo 
y podian ser medidos en esta area. Para esta prueba fue 
imprescindible dirigirse a todos los maestros pidiendoles 
detalles sobre la altura de la ensenanza en ese momento: 
cuando se trato del metodo analitico se solicitaron las le- 
tras ya ensenadas y cuando se trato del global, las clau- 
sulas sabidas. Esta primera indagacion mostro lo que ya 

I 
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sospechabamos, o sea la enorme variacion seguida por los 
doce maestros que intervinieron en la experiencia. Se nos 
hizo necesario programar tantas pruebas informales com o 
clases, para que en cada caso se contemplara con absolu- 
ta neutralidad lo ensenado por los docentes. En las prue 
bas del metodo analitico se utilizaron las Letras ense.nadas 
y en las del metodo global, frases liechas eon partes de 
frascs ya ensenadas tambien. 



En la ultima quincena de noviembre se realizo la prueba 
definitiva de conocimientos, la misma para todas las cla- 
ses. Esta prueba consto de lectura, dictado y redaccion. 

En razon de que aJgunos maestros, particularmeute los 
partidarios del metodo global, sostuvieron que este meto- 
do no mostraba sus ventajas tan pronto como al final de 
un ano lectivo, a fines del ano 1965 se buscaron a los 
alumnos que habian sido seleccionados y se los sometio 
nuevamente a las siguientes pruebas: lectura, dictado, eo- 
pia y redaccion. Estas pruebas fueron tomadas entre la 
ultima quincena de noviembre y la primera de diciembre. 



Hesultados de 1964 



Prueba de lectura 



Fue realizada siguiendo los lineamientos generates del “Lea- 
veil Analytical Oral Reading Test”, Forma A. Seceion Lectura. 

Consta de cuatro textos correlacionados, de dificultad creei eli- 
te, que son dados a leer individualmente, en voz alta. Se computa 
el tiempo de lectura, el numero de errores y la comprension del tex- 
to. Los tres datos arrojados se conjugan luego, en una sola expre 
sion numerica. Fueron tornados en consideracion para la prueba 
de finales de Primer Ano, solamente los trozos 1 y 2. 
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Metodo global 


Metodo analitico 
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1 A AO 


D. S 






D. S. M 






JLU • 0 U 
.73 



29 




» 


















De acuerdo a estos resultados, la diferencia de Medias arroja un 
valor de 3.35 lo que muestra la ventaja de los alumnos que apren- 
dieron por el metodo analitico, ya que esta diferencia es signifi- 
cativa. 

Se estudi6 como complemento el % de alumnos que tuvieron 
0 punto en la prueba: 



% de alumnos con 0 punto 



Metodo global 29.61 

M6todo analitico 22.11 



Estos hallazgos, coherentes con los anteriores, muestran que 
al finalizar el ano hay muchos mas alumnos que no aprendieron a 
leer absolutamente nada, entre los ensenados por el metodo global 
que por el analitico. 

M&s claro puede verse esto considerando a los alumnos divi- 
didos en tres grupos, de acuerdo a las areas de la curva normal, 
cuyos porcentajes tedricos son los siguientes: 

Grupo superior 30.9 % 

Grupo medio 38.2 % 

Grupo inferior 30.9 % 

Los porcentajes halados fueron los siguientes: 



Metodo global Metodo analitico 







Teorico 


% 


Diferencia 


% 


Diferencia 


G. 


S. 


30.9 


24 


—6.9 


38 


+ 7.1 


G. 


M. 


38.2 


38 
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—3 2 


G. 


I. 


30.9 


38 


+7.1 
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—3.9 



Como se aprecia en el cuadro anterior, el 'grupo superior tie- 
De en el metodo analitico, su porcentaje aumentado, lo que conco- 
mitantemente hace descender los de los otros dos grupos. Lo con- 
trario sucede en los sujetos que aprendieron por el metodo global. 
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Aparece a continuacion el estudio segun los grupos teoricos, di- 
vididos per niveles socioculturales. 



Teorico 


Nivel 


Metodo global 
% Diferencia 


Metodo analitico 
% Diferencia 




A 


20 


—10.9 


49 


+18.1 


Sup. 30.9 


B 


31 




38 


H- 7.1 




C 


21 


— 9.9 


24 


— 6.9 




A 


43 


+ 4.8 


33 


— 5.2 


Medio 38.2 


B 


39 


— 0.8 


39 


+ 0.8 




C 


32 


— 6.2 


34 


— 4.2 




A 


37 


+ 6.1 


18 


—12.9 


Inf. 30.9 


B 


30 


— 0.9 


23 


— 7.9 




C 


47 


+16.1 


41 


+10.1 


La relacion 
muestra : 


entre los metodos con los niveles socioculturales 


1. Que en las 


escuelas de 


nivel 


alto, en el 


metodo ; 


analitico, los 



porcentajes del grupo superior suben enormemente, con el con- 
siguiente descenso de los mismos en los restantes grupos. En 
el metodo global, lejos de suceder lo mismo, no Uega a alcan- 
zarse el porcentaje teorico (en el grupo superior), habiendose 
hecho el desplazamiento, como es natural, hacia los otros dos 
grupos restantes. 

2 . En las escuelas de nivel medio, ha sucedido algo similar, aunque 
en proporciones mas modestas, con los desplazamientos de los 
grupos en el metodo analitico; en cuanto al metodo global, po- 
demos considerar que los numeros reales encontrados se sobre- 
cubr,en con lo esperable, no habiendose producido desplaza- 
mientos hacia ningun lado. 

3. En las escuelas de nivel sociocultural bajo, en ambos metodos 
los desplazamientos se hacen hacia el grupo inferior, pero es 
visible que el trasiego ha sido de menos volumen en el metodo 
analitico que en el global. 

En consecuencia, tambien en esta discriminaci6n el metodo ana- 
litico resulta con grandes ventajas sobre el metodo global 
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Las cliferencias de Medias en relacion a los niveles sociocultu- 
rales son las siguientes: 



Nivel Metodo global Metodo analitico Dif. M 

M D.S. M D.S. 

A 11.34 9.32 18.35 10.35 4.52 

B 13.67 9.63 16.65 10.53 1.71 

C 11.26 11.30 



En las escuelas de alto nivel, es muy evidente la difereneia que 
establece el metodo, siempre en favor del analitico; en las escuelas 
de nivel medio e inferior no es apreciable la difereneia que esta- 
blece el metodo. 

Estos resultados no confirman la idea que generalmente se 
sostiene de que el metodo global favorece el aprendizaje de los 
alumnos que pertenecen a niveles socioculturales altos. A1 contra- 
rio, en este cuadro, la signification va en sentido decreciente en 
relacion con la calidad de los niveles, solamente en el analitico. 

Prueba de ortografia. Dictado 

La prueba de dictado realizada colectivamente, fue tambien la 
misma para los doce clases. En ella se computo: 

1) La ortografia natural por un lado, que consistio en consi- 
derar como sin errores todas las palabras que estaban escritas en 
forma que leidas resultaban correctas, aunque estrictamente hablan- 
do tuvieran faltas ortograficas. Para la ortografia natural, “caza” 
escrita con “s” asi como la palabra “hombre” escrita sin hache, no 
tienen errores. 

2) La ortografia arbitraria, en la cual se computaron como 
correctas solamente las palabras escritas sin ningun error. Se es- 
tablecieron los resultados estadisticos. separadamente, como se apre- 
cia a continuacion : 

Ortografia natural 



Metodo Metodo 

global analitico 

i 

Media de palabras correctas .. 21.00 24.04 



D. S 9.46 8.30 

D. S. M .65 .58 



Difereneia de Medias 3.57 
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Ortografia arbitraria 

Media 20-61 23 36 

D. S 9-6° 8 36 

D. S. M -65 -59 

Diferencia de Medias 3.09 

En cuanto a la ortografia, por tanto, como era de esperar, sea 
en la arbitraria como en la natural, los resultados favorecen al me- 
todo analltico, ya que tanto en la una como en la otra, las diferen- 
cias de Medias son significativas. 

Podemos estudiar ahora las diferencias a traves de los niveles 
socioculturales. El cuadro aparece a continuacion: 





Nivel 


Metodo global 


Metodo analltico 


Dif. M 


fr 

£ \ 

)§■ 

t; 

1 




M D.S. 


M 


D.S. 




• • • • • 


21.74 7.92 


25.64 


7.44 


3.12 


\<r 


r 3 * • • « • 


23.64 8.16 


25.21 


7.04 


1.24 


('■ 


C 


17.18 11.44 


20.50 


9.81 


1.72 


$ 

% 

h 


Este 


cuadro repite exactamente lo que se 


vio en el 


correspon- 


1 


diente a la lectura. 
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Prueba de redaccion 






il 

k 


El tema dado a los alumnos, 


luego de compuls* r la opinion de 



los maestros, fue “El animal que conozco”. Este animal fue, en ge- 
neral, un animal domestico que los alumnos habian observado en 
la dase en el curso del ano; en otros casos, cuando este hecho no 
se habia producido, fue un animal conocido en las visitas al zool6- 
gico. En todos los casos el nifio tuvo libertad de elegir al animal 
a describir. 



Las redacciones fueron valoradas con el criterio sustentado en 
el Essay Test, Nivel 4 (Sequential Tests of Educational Progress- 
Cooperative Test Division). Esta escala comprende los puntajes 1 
a 7 al que se agrego el puntaje 0 en los casos en que hubo imposi- 
bilidad de redaccion. 
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Los resnltados por metodo fueron los siguientes: 

Metodo Metodo 



Nivel global analitico 

M 3.23 3.22 



Por tanto, los metodos no arrojan diferencias en este respecto. 
Los resultados por nivel sociocultural son los siguientes: 



Metodo Metodo 



Nivel global analitico 



A 3.57 3.63 

M 3.45 3.27 

C 2.58 2.67 



Cualquiera sea, por tanto, el metodo de la ensenanza de la lec- 
tura, no hay diferencias en la redaccion; pero si la hay teniendo 
en cuenta el nivel sociocultural. A mejor nivel, la redacci6n se efec- 
tua mucho mas efizcamente. Este nivel tiene, por tanto, influencia 
decisiva en la actividad que estamos considerando. 

Repetidores 

Los repetidores a fin de ano son los siguientes: 



Metodo analitico-sintetico Metodo global 



Esc,, 


Rep. 


% 


Esc. 


Rep. 


% 


2 


5 




14 


3 




131 


7 




27 


2 




77 


2 


16 


70 


9 


14 


29 


4 




79 


4 




73 


11 




172 


10 




176 


9 




128 


8 






38 






36 





Se considcraron los repetidores en rclacion no a la cantidad de 
alumnos que comcnzaron el ano, sino a la de los que lo terminaron. 
For tanto, estuvieron eliminados del cuadro, — a) los desertores es- 
oolares y — b) los alumnos que durante el transcurso del afio fue- 
ron pasando a las clases de Recuperacion Pedagogica. 

Los cuadros de repetidores por niveles socioculturalcs son los 

siguientes: 





Nivel 


Rep. 


% 


A 




17 


10 


B 




19 


11 


c 




38 


25 






74 


15 



Resulta evidente de estos cuadros que la poblacion que pasa a 
pp Grado es practicamente similar; en otras palabras, que ninguno 
de los dos m6todos se ve favorecido por la eliminacion de un nu* 
mero mucho mas abultado que el otro, de alumnos malos. 

— VI — 

EVALUACION DE LOS RESULTADOS A UN ANO 

DE DISTANCIA 

Durante la investigacion llevada a cabo y en otras oportunida- 
<les, las autoras habian oido decir que los resultados del m6todo 
global muchas veces no se advertian al finalizar el Primer Grado 
escolar, sino mas tarde. 

Esto nos llevo a realizar nuevas pruebas a la finalizacion del 
aiio siiruientc, cuando los alumnos que habian tornado parte .en 
la cxperiencia estaban terminando de cursar el Segundo Grado. 

Se hicieron las siguientes pruebas: (1) 

Lectura. 

Dictado. 

Copia. 

Redaccion. 

(1) En el Segundo Grado se trabajo solamente con 307 nifios, de 
I 03 cuales 169 pertenecen al mdtodo global y 138 al analitico. La di- 
ferencia con el ntimero de Primer Afio estd producida por los alumnos 
.repetidores y por los que salieron de la escuela. 
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Prueba de lectura 



Se trabajo eon la misma prueba utilizada en el examen final 
del Primer Grado, ya que ella tiene suficiente flexibilidad para 
adaptarse a distintos niveles de conocimientos. 

Los resultados fueron los sguientes: 



Metodo global Metodo analitico 



M 43.06 39.29 

D. S 17.55 19.75 

D. S. M 1.33 1.64 



Esta diferencia, por tanto, no es significativa v de ninguna ma- 
liera dio razon al eomentario que corria. 

De acuerdo a las areas de la eurva normal la distribucion fue 
la siguiente: 





Teorico 


% 


Metodo global 
Diferencia 


% 


Metodo analitico 
Diferencia 


fl ^ 

* .T • u • • ••••• 


30.9 


34 


+3.1 


28 


—2.9 


G.M 


38.2 


41 


+2.8 


38 


—0.2 


G.I 


30.9 


25 


—5.9 


34 


+3.1 



Antes de comentar. las diferencias de las areas de la curva nor- 
mal, rehicimos este calculo, eliminando una de las escuelas en la 
eual constatamos errores en la aplicacion de la prueba. Esta elimi- 
nacion fue muy meditada y discutida entre los componentes del 
equipo del trabajo, porque es una escuela de uivel C que de 
liecho se elimina de entre los resultados del metodo analitico, lo quo 
podria ser interpretado como una manera de favorecer los resul- 
tados por este metodo. Finalmente rehicimos los calculos para com- 
pararlos con los resultados totales mostrados en el cuadro anterior. 

La variacion sufrida entonces fue la siguiente : 





Teorico 


% 


Metodo global 
Diferencia 


% 


Metodo analitico 
Diferencia 


T* O' 

V t • R 


30.9 


34 


+3.1 


33 


+2.1 


G • • • • • • • 


38.2 


41 


+2.8 


41 


+2.8 


ilt •••••• 


30.9 


25 


—5.9 


24 


—4.9 



36 



\ 




m 









Resulta includable que al final del 2 ( -‘ Grado los ninos que apren- 
dieron por los dos metodos leen de manera similar,* pero es igual- 
mente indudable que habiendo Uegado al final del ano anterior, los 
del metodo global en inferioridad de condiciones, ban mejorado no- 
tablemente eu este segundo ano de estudios. Por tanto, esta eons- 
tatacion confirma en forma objetiva el juicio que le habiamos oido 
expresar a muclios macstros. 

De acuerdo a los niveles socio-culturales las Medias se dan asi: 



M D.S. 



Nivel A 52.52 11.3 

Nivel B 38.40 15.4 

Nivel B 43.07 16.1 



Esfas medias estan obtenidas con la exclusion de la escuela en 
que se habia cometido error en la aplicacion de la prueba, de don- 
ae ha resnltado la eliminacion de una en el nivel C. La gran ma- 
yoria de los ninos que quedaron formando este grupo — ya que en 
una clase se eliminaron por distintas razones muchos alumnos — son 
de una unica clase que paso al Segundo Grado en compahia de su 
maestra, quien por otra parte, asegura que ella en dos anos euseila 
a leer a todos sus alumnos. Parece que estos resultados tan altos, 
incluso superiores a los ninos de las escuelas de tipo B, le dan com- 
pletamente la razon. 

Pruebas de ortografla 

Dictado. La prueba de dictado fue realizada colectivamente 
eomo en el Primer Grado y en ella se computo solamente la orto- 
grafia arbitraria. (1) 

Los resultados fueron los siguientes: 



Metodo global Metodo analitico 

Media de errores .. 24.6 20.9 

D.S 20.45 16.10 

D.S.M 1.94 1.30 

Dif. de Medias 1.94 



(1) La cantidad de faltas en el dictado en este grado fue calcu- 
lada por el fndice siguiente: cantidad de errores entre cantidad de pa- 
labras escritas. 
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Esta diferencia, que es en favor del rnetodo analitico, puede 
eonsiderarse significativa al 5 %. 



La distribucion de las zonas en relaeion a la eurva normal mues- 



tra lo siguiente: 



Teorico 



Metodo global 



Diferencia 



Metodo analitico 
% Diferencia 



* y • w • • • • • • 


30.9 


19 


—11.9 


28 


—2.9 


Gi .M 


38.2 


51 


+12.8 


41 


+2.8 


r» t 

• A • ■•••• 


30.9 


30 


— 0.9 


31 


+0.1 



La distribucion del analitico es bastante semejante al de la 
curva normal; en cuanto al global hay una gran cantidad de suje- 
tos en la zona media, muy superior a lo previsto, con un porcenta- 
je muy inferior en los niveles superiores. El inferior es practica- 
rnente igual. Por tanto, persiste la superioridad del metodo anali- 
tico. 



Los resultados por niveles sodo-culturales son los siguientes: 





M 


D.S. 




Nivel A 


18.35 


10.6 




Nivel B 


23.15 


16.4 




Nivel C 


38.90 


22.1 





Se nota claramente el aumento de la cantidad de errores al des- 
i cnder en los niveles socio-culturales. 



Copia. (2) Los resultados de la copia fueron los siguientes: 

Metodo global Metodo analitico 



Media de errores 

D.S 

1 1 , ^ i lil . ..................... 

Dif. de Medias: no significativa. 



12.69 

11.55 

0.85 



13.41 

14.95 

1.18 



(2) La cantidad de faltas en la copia en este Grado, fue calculada 
por el indice siguiente: cantidad de errores (no de palabras mal escri- 
tas) entre cantidad de palabras copiadas. 
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Los ninos del analitico, que mientras aprendian a escribir hi- 
eieron muchos dictados, realizan esta tarea en forma netamente su- 
perior a los del global; los chicos del global, que se puede decir que 
aprendieron a escribir copiando, no resultan en ventaja ahora fren- 
te a los que aprendieron por el otro metodo, si comparamos las me* 
dias, pero presentan mayor estabilidad si comparamos la disper- 
sion. 



Los niveles socio-culturales funcionaron asi: 



M D.S. 

Nivel A 9.48 9.0 

Nivel B 11.08 7.6 

Nivel C 17.74 17.35 



El resultado se ajusta por tanto, a lo esperado. 

» 

Con respecto a la curva normal los hechos son los siguientes: 





Teorico 




Metodo global 




Metodo analitico 






% 


Diferencia 


% 


Diferencia 


c. 


S 


30 


— 0.9 


29 


—1.9 


G. 


M 


50 


+ 11.8 


43 


+4.8 


G. 


I 


20 


—10.9 


28 


—2.9 



Pese a que la diferencia de Medias no pone en ventaja a nin- 
gun metodo, la distribucitfn de los % con respecto a las areas de 
la curva normal, senala una ventaja a favor del metodo global, 
ventaja que consiste en la disminucidn del % de sujetos del nivel 
inferior, por su pasaje al nivel medio: el 50 % de la clase, en este 
grupo, copia en una forma aceptable. 

CONCLUSIONES 



Sobre lectura j 

1. Los alumnos que aprenden a leer por el metodo analitico 

han mostrado, al final del Primer Ano Escolar, una sen- j 

sible superioridad sobre los que lo liicieron por el metodo I 

global. f 

2. con cualquiera de los metodos empleados, un elevado por- ! 

centaje de alumnos (31 % del global y 22 % por el ana- f 

litico) no aprenden a leer en un ano lectivo. | 

* 

5 

I 

39 



IlitflMtiUttifiiMtii 









i 

t- 

i 

V 

\ 

y 

l 



3. el metodo analitico resulta igualmente superior al global 
en todos los niveles socioculturales. 

4. cuando se utiliza el metodo analitico el nivel sociocultu- 
ral se refleja en el aprendizaje (cuanto mas alto es el 
nivel mejores resultados se obtienen.) Cuando se utiliza 
el metodo global, aparentemente este nivel no pesa en la 
manera c6mo> se aprende. 

Sobre ortografia. (Dictado) 

5. los alumnos que aprendieron a leer por el metodo anali- 
tico escriben al dictado mejor que los que aprendieron 
por el metodo global. 

6. el metodo analitico es tambien el de resultados mas favo- 
rables para cualquiera de los niveles socioculturales 
(aunque las diferencias son significativas solo en el nivel 
* superior). 
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7. con cualquier metodo que se aprenda a leer, los ninos de 
nivel sociocultural mas bajo presentan un nivel de crto- 
grafia muy inferior a los de los otros niveles: por tanto, 
se puede sostener que la escritura es aun mas influencia- 
ble que la lectura, por el nivel sociocultural. 

i ■ . 

8. de esto pareceria tambien concluirse que el pasaje de la 
lectura a la escritura (en ,el sentido de ortografia) no 
es automatico : que el hecho de saber descifrar el lengua- 
je escrito (saber leer) en modo alguno garantiza la ha- 
bilidad para poder reproducir (escribir). 

Sobre redaccidn 

9 . en contraposicion con lo anterior, el m6todo de aprendi- 
zaje de la lectura no influye en la calidad de la redac- 
ci6n. No se ha confirmado pues, la idea generalmente 
sostenida por sus adeptos, de que el metodo global favo- 
rezca la expresion espontanea escrita del nino. 

10. es evidente que el nivel sociocultural influye grandemen- 
te en la habilidad de expresarse por escrito. 
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13 . 



14 . 



Resultados a distancia 



luego de un segundo ano de entrenamiento escolar, los 
alumnos que aprendieron a leer por el metodo global se 
emparejan con los otros: por tanto, los alumnos que 
aprendieron por este metodo hacen un muy marcado pro- 
greso durante el segundo ano lectivo, confirmando nsi el 
juicio sujetivo que sostienen muchos maestros al respecto. 
eii materia de ortografia (dietado) se mantiene una 
ligera ventaja »en favor del metodo anaiitieo. A esta al- 
tura de la escolaridad cabe Uamar la atencion sobre la 
enorme dispersion de los resultados — mayor en el m£- 
todo global — lo que seiiala variabilidad de los alum- 
nos y por tanto, la poca firmeza del aprendizaje de la 
escritura (ortografia). 

los alumnos que aprendieron a leer por el metodo global 
han conseguido una mejor ortografia en la copia, si nos 
atenemos al porcentaje de alumnos que lo hace ten forma 
media o superior. 

en materia de copia se llama la atencion sobre la eanti- 
dad alta de errores que cometen los alumnos que apren- 
dieron por cualquiera de los metodos, en un tipo de ad- 
tividad reputada como muy facil e incluso descartada por 
tal razon. 



Sobre los metodos 



15 . 



de los informes que dieron los maestros sobre la forma 
como aplican los metodos, s,e concluye que en la praetica 
ambos metodos est&n sumamente proximos, en la aetua- 
lidad. Los que utilizan el metodo global usan praeticas 
del anaiitieo y los que ensenan por este, praeticas del 
global, aprovechando en consecuencia, de lo mejor de ca- 
da uno de ellos. 



Maria A. Carbonell de Grompone. 



Con la colaboraeidn de Elida J. Tuana y Renee Behar de Huino. 
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Equipo que actuo en la aplicacion y valor icion de las pruebas: 
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Artecona Elodla 
Arnoletti de Jure Iris 
Astorga de Rodriguez Iris 
Ambrogio Elsa E. 

Batt6 Sofia 

Balmelli de Barbieri Susana 
Behar de Huino Ren6e 
Bonjour Waldemar 

Colombo Susana 

Chechile de De Cola Aurora 

Corbo de Mandracho Hayd6e 

Canesa de Nieto Ema 

Capo Wilfredo 

Cardtis de Roletti Susana 

Caias Gladis 

■Cerruti de Depolsi Leda 
Cavbonell de Grompone Marfa A. 

Desideri de Castiglioni Blanca 
Diaz de Diaz Mirta 
Dragone de Lloret Maria Ester 
Diaz de Ferndndez Dora 

Escuder Esmeralda 
Escarcena Margarita 

Farias Teresita 
Fuentes Teresita 
Ferreira Juanita 
Fros Lourdes 



Gastelumendi de Fernandez Ester 
Gromosaukas Wanda 

Ldpez de Minetti Clyde 

Moreni de Giorgi Mabel 

Maurente Rosalila 

Mesa de Carlomagno Laura 

Mendez Leonor 

Martinez EKda 

Manana de Vergara Mabel 

Nieva Rosa 

Piedra de Moratorio Mabel 
Pereira Faget Yolanda 

Quevedo Tula 

Serrato de Piacenza Dora 

Tuana Elida 

Tourreilles Flor de Maria 

Vallarino Gioconda 
Villamil de Lima Susana 
Veiga Alba 



El texto de la prueba de lectura es 
de Elsa Lira Gaiero 
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APENDICE I 

PRUEBAS UTILIZADAS 

Soeiedad do Dislcxia del Uruguay. 

CUE3TIONARIO A LOS MAESTROS 

Ennmere las tres principals razones por las que usa el metodo. 



(nombre) 






J». Cuantos auos liaee que lo aplica? | 

j 

Cual es la mayor ventaja que le encuentra? j 

1 

ij 



4. Cual es la mayor desventaja? j 

f 

5. En que mes eonsidera Vd. que el 50 % de su clase lee? 



G. Aproximadamente que porcentaje de ninos le queda sin pro 
mover a causa de la lectura ? 



7 . Ha ensenado a leer en primer aiio por 
el que usa en este momento? 



otro metodo que 
. .. Cual? 



no sea 
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8. Por que razones eambio de metodo? 



9. Cual es el metodo de su preferencia ? 



10. Cuantos afios liace que ensefia Vd. en primer ano? 



Observaciones 



Firma de la Maestra 



Soeiedad de Dislexia del Uruguay 



Investigaeion : “Metodos para el aprendizaje de la lectura” 



TEST DE MADURACION PARA LA LECTURA 



(Tests de Marion Monroe, y otros inspirados en Filho, Inizan, etc.) 



Nombre del nino Sexo 



Edad, Anos meses Feeha de nacimiento. Dia 



mes 



Ano 



Eseuela Clase 



Feeha de aplicaeion. Dia mes 



ano 
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Centil 

Memoria auditiva. Puntos 
Ritmos visuales. Puntos . 
Bitmos auditivos. Puntos 
Lenguaje. Puntos 



Mano dominante D I 

Ojo dominante D I 



Resultadc del test de lenguaje 

detalles 



Aplicado por 

CUENTO 

Instrucciones: 

Decir al nino: “A ti te gustan los cuentos? Bien, ahora te voy 
a contar un cuento ; Escuclia bien porque cuando termine tu mo 
lo vas a contar”# 

Escucha : 

“Ana compro una linda caja de colores. Cuando iba para la 
escuela perdio un lapiz rojo, uno azul y uno amarillo. Ana lloro 
mucho”. 

“Te gusto?. Bueno, ahora cuentamelo tu”. 

Registro : 

Se escribe el cuento en la parte posterior de una de las ho.jas 
de lenguaje, indicando especialmente si empleo todos los verb os 
y si recuerda detalles: linda — cuando iba para la escuela — ro- 
jo, azul y amarillo. 



Acciones 

PRONOSTICO 
Comentarios . 



. Centil 
Centil . 

Centil 
. Centil 



Sociedad de Dislexia del Uruguay. 

TEST DE MADUEACION PARA EL APRENDIZAJE ■ 

Tests Nos. 1, 2, 3, Visuales y Motores Nos. 1 y 2, tornados de 
“Reading Aptitude Tests Primary Form”, de Marion Monroe y } 

Auditivo y de Ritmos agregados por Elida J. Tuana. 
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INSTRUCCIONES 

Antes de comenzar el trabajo, Uenar los cuadernillos con el 
nombre del nino. 

Instruciones para el Test Visual N p 1 

Se reparten los cuadernillos cerrados y se dice a los ninos: 

“Ahora varaos a jugar a varios juegos muy bonitos. Cuando 
yo les diga “YA” abren el cuadernillo en una boja igual a esta”. 
(Mostrar). Verificar que todos los ninos tengan bien abierto el cua- 
dernillo. 

TEST VISUAL H* 1 * 

Mtaeria de oriented 6n de foraas 
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j Fig. 1 — “Miren el primer dibujo. Pongan el dedo sobre el” 

| ,4 Ahora miren este grande, con cual es igual? Dibujen una linea asj 

I (dibujar en el pizarron un circulo) alrededor del que es igual”. 

| ,Verificar si todos lo hicieron bien. Corregir a los que sc equi- 

I vocan. 

1 

? 

<! _ . 

| Fig. 2 — “Ahora pongan el dedo sobre las dos figuras que si- 

| guen”. ‘‘Miren esta”. A cual es igual? Hagan una linea alrededor 

| de la que es igual\ Verificar. Ayudar a los que se equivocan. 

ii n * 1 

jj Fig. 3 y siguientes. — Continuar en la niisma forma pero sin 

| prestar mas ayuda a los que se equivocan. Verificar siempre qu ? 

1 el nino este trabajando en el lugar correcto. 

ij 

| Las figuras se niuestran siempre con las letras indicativns ba- 

| eia arriba. Mantener la figura en alto mientras esten trabajando. 

No hay limite de tiempo. 

1 

Test Visual N? 2 

“Den vuelta la hoja”. 

Fig. 1 — Miren el primer dibujo. Arriba liay un nino que va 
por una ealle. Pongan el dedo sobre el nino y sigan por la calle; 
llega a otra calle, la cruza v sigue hasta su casa. Tomen el lapiz. 
Hagan una linea alrededor de la casa”. 

Verificar que todos lo hayan hecho bien. Ayudar. 

Fig. 2 — “Miren el dibujo que esta al lado. Hay otro nino que 
va a su casa; sigan el camino, encuentra una calle, la cruza v si- 
gue; encuentra otra calle la cruza y sigue hasta llegar a su casa. 
Hagan una linea alrededor de la casa”. Verificar. 

Fig. 3 y siguientes. — “Ahora van a hacer lo mismo con los 
otros ninos. Los van a acompanar hasta la casa, sigan con el dedo 
el camino que recorren. Recuerden que cuando encuentran una ca- 
lle la tienen que cruzar v seguir. Vamos, acompanen a todos los 
ninos hasta la casa. Hagan una linea alrededor de la casa”. 

Verificar. Estimular a que trabajen. No prestar mas ayuda. 
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TEST VISUAL Nfi 2 
Control Oculo-aotor y Atenclln 




Puntos. 0 # • « * 

Test Visual N<> 3 

| 

“Den vuelta la lioja”. 

“Miren. En la parte de arriba de la hoja hay unas lmeas; pon- j 
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gan el dedo en la primera linea”. 

“Yo les voy a mostrar un dibujo durante muy poco rato. Lue 
go lo voy a esconder y Vds. lo van a dibujar en esa linea. Dejen 
los lapices. Miren todos aqui”. 

Mostrar la tarjeta N 9 1 durante 10 segundos. Luego oeultarla 
y decir: “dibujen”. 

Verificar que trabajan en el lugar eorrecto. 

Ilacer lo raismo para la 2, 3 y 4. 

Medir exactamente los 10 segundos. 



TEST VISUAL NS 3 
Heooria 
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Velocidad 

ooooo ooooo 
ooooo ooooo 
ooooo ooooo 
ooooo ooooo 
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TEST M 0 T 0 Jt N* 2 
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Test Motor N? 1 
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Decir a los ninos. 

“Dan vuelta la hoja”. Mientras, dibujar tres redondeles en el 
pizarron. 

“Miren, alii hay unos redondelitos. Guando yo diga “YA” to- 
man los lapices y hacen un puntito adentro de cada redondel lo 
mas ligero que puedan”. 

“Asl”. Mostrar en el pizarron, recorriendo los tres redondeles, 
a velocidad. “Recuerden, un puntito en cada redondelito”. 

“Tomen los lapices”. “YA”. 

Marcar 60 segundos. Decir “Basta”. Cuidar que todos dejen 
de trabajar. 

Test Motor N<? 2 



Decir a los ninos: 

“Miren. debajo liay unos puntos y unas rardtas. Yds. van a 
haeer nna linea larga eneima de los puntos y de las rayas, asi. 
Mostrar en el pizarron. 

“Recuerden, una linea larga eneima de los puntos y de las ra- 
yas. “YA”. “Dejen los lapices”’. “No den vuelta la hoja”. 

Test Auditivo N? 1 

“Escuchen, yo les voy a decir siete palabras. Escuchen con 
atencion. Guando yo les diga “YA”, van a dar vuelta la hoja v 
a hacer ima linea alrededor de las figuras que correspondan a las 
palabras que les dije. “Escuchen bien”. Decir las palabras al rit- 
mo de una cada 30’, o sea dos por minuto. 

Pelota 

Mano 

Auto 

Llave 

Flor 

Perro 

Arbol 

“Den vuelta la hoja y marquen”. “YA”. 
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M E M 0 R I A 



AUDTTIVA 




Decir a los ninos: 



“Den vuclta la hoja”. 

“Miren la primera fila de casilleros. Vamos a estudiarla. En 
el primer casillero hay dos lineas, en el de al lado no hay nada; 
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en el otro hay otra vez dos lineas, en el otro nada, en el otro dos 
lineas. Falta terminar la hilera. Toma tu lapiz y terminate. Mira: 
dos lineas, nada, dos lineas, nada, dos lineas’’. 

“Terminate hasta el final”. Verificar. Ayudar. 

“Miren la fila de easilleros de abajo. En el primero hay un 
redondel, en el segundo nada, en el otro un redondel, nada, re- 
dondel. Sigue”. Verificar. Ayudar. 

“Miren ahora la tercera fila de easilleros. Miren bien. En el 
primer casillero hay un redondel, en el otro una cruz, en el si- 
guiente un redondel, en el otro una cruz, en el otro un redondel. 
Tomen el lapiz. Sigan hasta terminar la hilera”. 

“Despues estudian la otra y la terminan; luego la otra y asi 
toda la hoja”. 

“Recuerden que toda la hilera tiene que quedar igual”. 

“Trabajen”. 

R t T H 0 S (CoplA) 
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Ritmos Auditivos 

Miren las liojas. Hay varias hileras de cuadraditas. Todos estan 
vacios. Yo voy a dar unos golpes, as! (mostrar) en la mesa, Vds. 
van a escnchar atentamente y luego van a ha^er una cruz por cada 
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golpe, adentro de los cuadraditos. Atiendan bien. Si yo doy todos 
los golpes seguidos, asi (golpear tres) hacen una cruz en los cuadra- 
ditos seguidos. Escuohen (golpear dos seguidos). Cuantos golpes 
oyeronT Dos seguidos. Tomen los lapices. Hagan dos cruces en dos 
cuadraditos seguidos. 

Verificar que trabajen en la priraera llnea. Ayudar. 

Vamos a trabajar en la segunda bilera de cuadraditos. 

‘Escuclien’. (Dar dos golpes separados por un intervalo). Cuan- 
tos golpes oyeron? DOS, SEPARADOS. Dibujen una cruz, dejan un 
cuadradito en bianco y dibujan otra cruz . 

Verificar. Explicar a los que no entendieron. 

“Pongan el dedo en la tercera hilera de casilleros. Escuclien”. 
Reproducir ,el ritmo 1. “Dibujen tantas cruces como golpes. YA” 

“Pongan el dedo en la llnea siguiente: escuclien. Dibujen”, 

Se sigue asi hasta el final de la prueba. 

El nino tiene siempre el lapiz en la mano. El examinador tiene 
un lapiz en una mano y la pantalla en la otra, de manera que la 
mano quede oculta. 
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SOCIEDAD DE DISLEXIA DEL URUGUAY 



NOMBRE ESCUELA 

CLASE FECHA DE APLICACION 



APLICADO POR, 
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Hoja de Eegistro de Conocimientos Anteriores 

Numeros Vocales Palabras Beconoce la 

2 A 1) inicial de 

2 ) su nombre 

7 E 3) 

4) 

8 I 5) TOTALES 

6) 

5 0 7) Numeros 

8) 

9 U 9) Vocales 

Palabras 

Total Total Total Reconoce 

Totales 



FICHA DE LENGUAJE 



NOMBRE 

FECHA DE EXAMEN 



CLASE 

ESCUELA 



A) 



Observacion de fonemas. 

P 

B 

M 

F 

T 

D 

N 

C 

J 

K 



Sinfones 



PL 

BL 

CL 

GL 

FL 

TL 
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Vocales 



PR 

BR 

CR 

GR 

FR 

TR 
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B) Observation de: 

Paladar: duro 
blando 

Maxilares 
Movilidad labial 
Movilidad lingual 
Arcadas dentales 
Otras anomalias 

C) Respiration : 

Emision 

Ritmo 

Melodia 

2) Ficha de lenguaje. 

D) Vision 

Audition 



i E) 


Articulation . general : 




k * 


Omisiones de letras 
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Sustitueiones letras 
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Alteraciones letras 
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Su.expresion: 




■ 2 


a) Concepto del maestro 

b) Concepto del examinador. 





RESUMEN GENERAL: 

Tema de conversation 



Te gustan los libros? 

Y las revistas? 

Tienes libros de cuentos? 

Hay libros en tu casa? Donde estan? 

Te leen cuentos? Quien? 

Que libros te gustan? 

Quien lee en tu casa? 
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DISCRIMINACION Y MEMORIA AUDITIVA 

1. Reconocimiento de ruidos (objetos) : 

a) 

b) 

c) 

d) 

2. Reconocimiento de sonidos de letras 



a) 

b) 

c) 

d) 

3. Reconocimiento en palabras de un sonido dado 

a) 

b) 

c) 

d) 

4. Reconocimiento de una palabra dada 

a) 

b) 

c) 

d) 

5. Repetition de palabras 

a) 

b) 

c) 

d) 

RESUMEN: 



Pirmado 
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INSTRUCCJ.ONES PARA LA PRUEBA DE 
LATERALIDAD OCULAR 



Material. Anleojo de iarga vista de juguete. 

Se repite la prueba tres veces. 

Se puede repetir la prueba las tres veees seguidas o hacerlo con 
todos los ninos uno despues de otro, segun le resulte mas facil al 
cxaminador. 

Se elige un punto y se le hace mirar diciendo algo como : 

“Vas a mirar alia y me vas a decir como lo ves”. Una vez que 
el nino dice algo, mira el examinador y se lo vuelve a dar pidien- 
dole que mire de nuevo. 

Se registra en la lioja el ojo usado en cada una de las veces, 
asi: DDD, o III; o DID, etc. 

Se registra tambien si el nino cambia de ojo, o sea si intenta 
llevar el anteojo de larga vista a un ojo y luego cambia y mira con 
el otro. Se registra asi: por ejemplo si lo llevo al derecho y luego 
miro con el izquierdo: dl, con minuscula el ojo al cual dirigid el 
telescopio y con mayuscula el otro. 

TEST COPIA DE FIGURAS 

Material. 7 figuras trazadas en cartones separados, numera- 
dos de 0 a 6. 

Aplicacion. Las figuras se van dando a copiar una a una si- 
guiendo la numeracion, cuidando que su orientacion sea la que re- 
sulta del numero que distingue a cada una. 

Se le dice al sujeto: 

“Vas a copiar esta figura que voy a poner aqui”. 

Se pone la figura delante del sujeto, bien orientada y no se 
permite que le cambie la orientacion, aunque lo intente. Algunos 
sujetos pueden decir que la figura esta al reves e intentar cam- 
biarla de posicion; el experimentador tiene que estar atento a que 
iesto no suceda, interviniendo si el sujeto intenta hacerio. 

Se concede al sujeto todo el tiempo que necesite para eopiar- 
la y se van pasando una a continuacion de la otra, todas las figu- 
ras. 
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El sujeto debe trabajar con lapiz y puede hacer uso de la go- 
raa cuantas veces 3o necesite. 

Para efectuar el trabajo se le entrega nna hoja grande, de ta- 
mano carta por lo menos. No se le liace ninguna indicacion sobrc 
cl lugar de la hoja donde debe comenzar a copiar la primera figu- 
ra ni tampoco sobre las demas : si el sujeto necesita mas de uua lio- 
ja, por reproducir las figuras en tamano muy grande, se le dan 
ctras. 

NO ES'TA PERMITIDO OSAR REGLA, COMPAS, ESCUA- 
DRA, etc. 

El experiment ador debe observar euidadosainente al sujeto mien- 
tras dibuja y anotar los siguientes hechos en la hoja complementa- 
ria que aparece a continuacion y en la que comenzara por escribir 
el nombre del sujeto (el que tambien debe aparecer en la hoja en 
que dibuja) : 

a) si intenta rotar o mover el modelo. 

b) si a medida que dibuja va moviendo su hoja; algunos suje- 
tos cambian de posicion la hoja casi a cada modelo; el ex- 
perimentador debe anotar entonces que hace giros a la ho- 
ja. Sera conveniente que anote si estos giros son ocasiona- 
les o si es su conducta habitual mientras dibuja. 

c) para cada uno de los modelos, excepto el 0 debe anotarse 
que elemento dibujo primero de los dos de que se com pone 
la figura. Para ello en la hoja complementaria se escribe al 
lado del numero de cada modelo el nombre del elemento que 
dibuja primero. El que dibuja en segundo lugar no hay por 
que anotarlo. Cuando el modelo tiene eje de simetria ver- 
tical, debe anotar si empezo a dibujar la parte derecha o 
la izquierda. Si el sujeto esta sentado frente al experimen- 
tador — y no al lado, que es la situaeion deseable, a su iz- 
quierda si el sujeto es diestro y a su derecha si es zurdo — 
debe ponerse'mucha atencion para tener la seguridad de que 
se anoto bien. 

d) una vez que el sujeto termina todas las figuras, recoger la 
hoja u hojas en que dibujo y en cada una de ellas poner la 
letra C (cuerpo) para indicar el lado que estaba junto a 
su cuerpo. De otro modo, es totalmente imposible saber lue- 
go en que forma estaba colocada la hoja cuando realizaba 
su trabajo. En algunos casos, especialmente cuando el nino 
rota continuamente la hoja esto es muy diflcil: entonces el 
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experimentador debe anotar gti la hoja suplcmeutaria por 
due razon le ha sido imposible poner la C en reiucion a 
cada dibujo. 

INSTRUCGIONES PARA LLENAR EL CUESTIONARIO 

PARA PADRES 

El cuestionario puede ser llenado directamente por los padres, 
a cuyo efeeto es enviado a las casas y en los easos en que al maes- 
tro le parezca muy difieil o imposible seguir este procedimiento, 
eitando al padre o madre a la escuela y pidiendole los datos. 

■ A continuacion aparecen algunas aelaraeiones sobre la forma 
de llenarlo. 

1 y 2. En ocupacion especifiear tipo de trabajo. 

3. Los hermanos y hermanas deben figura.r de mayor a ine- 
nor, empezando por el renglon superior. Debe figurar tam- 
bien el nino que se estudia, en el lugar que eorresponda 
por su edad. Solo anotarse el nombre de los ninos, no el 
apellido. Por ocupacion. se entiende : escolar, liceal, tra- 
bajo, etc. 

4. a) no debe omitirse anotar “espanol”. Si no apareee y si 
otro idioma, tendra que ser interpretado eomo que el es- 
panol no es hablado en el. 

5. 6, 7. Estas euestiones se eontestan eseribiendo solamente 

“Dereeha”, “Izquierda” o “Ambas”. 

8. Para eontestar basta con subrayar una de las tres eontes- 
taciones. 

9. Se debe eontestar teniendo en euenta el eaminar solo, no 
el gatear ni el eaminar tornado de la mano de alguien, o 
tomandose de los muebles. 

10. Se eontesta subrayando. 

11. Se eontesta subrayando. 

12. Por esta edad se entiende la edad en que empezo a ha- 
biar no repitiendo simplemente las palabras que se le de- 
clan, sino por su euenta para pedir algo, para indicar co- 
mo se sentia, etc. La pregunta se refiere al uso del len- 
guaje en el sentido de querer decir algo. 

15. Puede haber otros defectos que no esten eonsignados en 
esta hoja; para eso debe usarse el espacio al lado de la 

letra d). 
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Cuando el cuestionario no es llenado directamente por los pa 



dres, sino que por las razones expuestas en las instrucciones ellos 
son citados a la escuela y es la maestra quien escribe, de ello que- 
dara constancia ,en el renglon “Nombre de la persona que lleno es- 
ta ficha” y en el siguiente. En “Observaciones”, cuando el Cuestio- 



nario es llenado 
que le pareeen 



por el maestro, debe anotar el grado de confianza 

1 /%ri /Ifl+Aci nno In V>or» ci/1a rl rl A C 

111C1CCC1 !Ui3 UU IUO 4 WV 



Nombre del nino : 
Escuela: 



CUESTIONARIO PARA LOS PADRES 

Se le ruega responda a estas preguntas. Es de gran interes para 
la escuela poseer estos datos. Escriba con letra de imprenta y en 
caso contrario eon letra clara. 

1. Nombre del padre: 

Nacionalidad 

Edad: 

Ocupacion : 

2. Nombre de la madre: 

Nacionalidad : 

Edad: 

Ocupacion : 

3. Hermanos del nino 

Nombre Edad Ocupacion 

4. a) Idiomas hablados en el bogar 

b) El nino estudia algun idioma extranjero? Cual? 

c) Desde hace cuanto tiempo? 

5. Con que mano escribe? 

6. Que mano usa para cortar con tijera? 

Que mano usa para cortar con cuchillo y si no lo liace, para 

mane jar la cuchara? 

Con que mano se peina? 

7. En todas las otras actividades usa siempre una misma mano 

para realizarlas? Cual? 

o usa a veces una mano y a veces la otra ? 

8. Tuvo tendencia al escribir a hacerlo con la mano izquierda 

y costo corregirlo ? Muchisimo 

Mucho Poco 
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9. Empezo a caminar a la edad de todos los nihos? 

10. Le costo aprender a abrocliar v dcsatrochar botones? Si No 

Le costo mucho aprender a subir y bajar esealeras ! Ss No 
Le costo mucho aprender a andar en triciclo o eu bicicleta } 
Si No 

11. En sus movimientos es en general: agil Como todo-. 

los nifios torpe 

12. A qu6 edad empezo a hablar? 

13. Uso durante mucho tiempo la media lengua? Hasta qu6 

edad? 

14. A qu6 edad hablaba ya correctamente, de modo que todos lo 

entendieran, estuvieran o no acostumbrados a oirlo? 

15. Ha tenido o tiene defectos de lenguaje? 

a) Ha pronunciado o pronuncia una letra por otra? 

cual o cuales? 

b) Ha tartamudeado o tartamudea? 

c) Tiene un hablar confuso, de modo que hay que hacerlc 

repetir varias veces las cosas para entenderlo? 

d) Anote otros defectos de lenguaje que tenga y que no 

aparezean mencionados aqui 



16. Fue tratado por sus defectos de lenguaje? 

A qu6 edad se le hizo el tratamiento? 

Cuanto tiempo duro el tratamiento? 

Sigue siendo tratado en la actualidad? 

Nombre de la persona que lleno esta fieha: 

Relacion con el nino: 

Nombre de la persona que da los datos si es d'stinta a la que 

lo llena 

Relacion con el nino (idem) 

Fecha de hoy: 

Observaciones: 
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COMPROBACION FINAL DEL RENL iMIENTO 



(ler. Ano) 

Esta comprobacion se hara por las siguientes pruebas: 

Dictado 

Lectura oral y comprension de lecmra. 

Redaccion 

El primer d:a se realizara el Dictado y luego se continuara 
con la lectura hasta que se pueda. 

El segundo dia se comenzara por la redaccion y se teiminara, 
en lo posible, la lectura. 

Dictado 

Se usaran las mismas hojas en que estan acostumbrados a es- 
cribir ya sean pautadas o sin pautas. Se emplearan hojitas de clock 
de 100 hojas. 

Se leera todo el texto antes de comenzar el dictado. Luego se 
leera la frase entera y luego se dictara lo comprendido entre los 
cortes. Se puede repetir cuantas veces sea necesario. PROCURAR 
QUE TODOS ESCRIBAN. PROCURAR QUE NO SE COPIEN. 

EL OSO/ SE PASEA AL SOL 
SU PIEL/ ES SUAVE/ Y MULLIDA 
ES UN LINDO DIA/ DE OTONO 
LUISA LE DA PAN 
LO MIRA FIJC 
LO TOMA CON LA PATA. 

LECTURA ORAL Y COMPRENSION DE LECTURA 
Las instrucciones estan en hoja aparte. 

Redaccion 

TEMA: El animal que trajimos a la clase. 

Motivacion: Preguntar si vieron algun animal en la clase. Ha- 
cerles recordar que animal es. Esperar que lo nombren. 

“Como es?” (Esperar respuestas). 

“Que hace?” (Esperar respuestas). 

“Bueno, aliora en esa liojita van a escribir sobre lo que vie- 
ron”. ALENTARLOS. 
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Pedir a la maestra que haga una lista con la clasificacion de 
los ninos y si VuP a ser promovidos o no. 



TEST DE LECTURA ORAL 
Se trata de una prueba de lectura oral y comprension. 
LxStrucciones 

La aplicicion de la prueba es individual. 

Registre, en primer termino, los datos de identificacion del 

nino. 

Luego dele la hoja ue lectura y pidale que lea ei texto N- 1. 
Cuando el nino tome la hoja y comience a leer, ponga en mar- 
cha el cronometro. 

Siga la lectura en la hoja de registro y vara marcando los erro- 
res de la manera siguiente: 

1. Si omite una pplabra rodeela con un circulo. 

2. Si no conoce una palabra o se la lee el cxaminador, tache 
la palabra con una linea. 

3 . Si el nino deletrea urn, palabra, subrayela con una linea de- 
recha. 

4. Si repite una palabra, subrayela con una linea ondulada. 

5 . Si lee una palabra por otra o si agrega una palabra, escri- 
ba la palabra como fue pronunciada, sobre el punto de error. 

6. Si omite una linea, ponga una flecha en el comienzo de la 
misma. 

7 . Si repite una linea ponga una X en su comienzo. 

Recuerde que el nino puede cometer mas de un error en la mis- 
ma palabra; en ese caso se indican ambos. 

C uan do el nino termine de leer el texto, indique en el espacio 
eorrespondiente el tiempo en segundos y el numero de errores co- 
in etidos. 

Hagale, entonces y lentamente, la primera pregunta de compren- 
sion. Espere la respuesta. 

Si la respuesta es correcta, haga un signo de +, si es erronea uno 

(je . gi es dudosa puede preguntarse al nino. “Quieres decirme algo 

mas?” o “Se te ocurre algo mas?”. Si con esto no se aclara, escriba 
la respuesta. 



Haga lo ralsmo con las otras preguntas. 

Indique el numero de respuestas correctas en el espacio co- 
rrespondiente 

Proceda en la misma forma con los otros textos. 

Cuando el niiio comente sois o mas de seis errores en un texto, 
suspenda la aplicaeion de la prueba. 

Ejempk para el registro de err ores: 

CLAVE 



ERROR FORMA DE REGISTRO EJEMPLO 



1. — Palabra salteada u omitida 

2. — No lee, no le sabe 

3. — Deletrea 

4. — Repite una palabra, la lee 

dos veces 

5. — Lee una palabra por otra o 

agrega una palabra 
0. — Omite un rengldn 

7. — Repite un rengldn 



encerrar en un circulo 


dedo 




tacha? 


dedo 




subrayar con una recta 


dedo 




subrayar con llnea on- 


dulada 


dedo, 


dedo 


escribirla encima 


dado 




coloca- una flecha al 


comienzo 




dedo 


colocar una X al co- 


mienzo 


X 





COMPROBACION BE CONOCIMIENTOS 
(Ano 1965. 2 9 Ano) 



Esta comprobacion se liara por las siguientes pruebas; 

Lectura oral y comprension de Lectura. 

Dictado. 

Copia. 

Redaccion. 

El primer dia se comenzara con el Dictado, se continuara con 
la Copia v se comer zara la lectura. 

El segund' dia se comenzara eou la Redaccion y se terminara 
en lo posible con la Lectura. 

Lectura oral y comprension de lectura 

i*L 

Las instruceiones estan en hoja aparte. 
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Dictado 



Se formaran dos grupos de ninos; ^s que estan en 2 9 aiio y los 
que quedaron repetidores de l 9 , a los que se agregaran los que es- 
tan en clase de Recuperation, siempre que la escuela la tenga 

Se nsaran las mismas hojas ,en que estan acostumbrados a es- 
eribir, ya sean pantadas o sin pautas. Se emplearan hojitas de 



block de 100 hojas. 

Se leera todo el texto antes de comenzar el dictado. Luego se 
leera la clausula entera y luego se dictara lo comprendido entii 
los cortes. Se puede repetir cuantas veces sea necesario. PRGCU- 
RAR QUE TODOS ESCRIBAN. PROCURAR QUE NO SE COP1EN. 



Texto del Dictado para 2<? Ano. 

A”er fuimos / con la clase I al Parque Rodo. 

El dia estaba lindo, / brillaba el soi. 

Los arboles y los pajaros / alegraban el paisaje. 

Juntamos hojas / que despues aprovechamos I para decorar 

el salon. 

Volvimos a la escuela / cansados / pero muy contentos. 



Redaccion 

Se trabajara con los dos grupos de ninos como en el Dictado. 

Tema para Segundo Ano 

“EL CAMINO DE MI CASA A LA ESCUELA”. 

Motivacion : conversese un poco sobre el tema y pidaseles con 
oretamente que describan los hechos y cosas mas interesantes ob- 
servadas en ese recorrido. 

Copia 

El texto a copiar — el mismo para los alumnos de l 9 y 2 9 
sera repartido en forma individual para que lo copien. 

En cuanto a las hojas se siguen las mismas instrucciones que 

para el Dictado. 

EN CUANTO AL TIPO DE LETRA Y AL MEDIO EMPLEA- 
DO PARA ESCRIBIR. Lapiz, boligrafo, tinta. DEBE SEGUIRSE 
LA INSTRUCOION DE QUE LOS ALUMNOS LO HAGAN CO- 
MO ESTAN ACOSTUMBRADOS A HACERLO EN CLASE. 
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Texto de la copia. 



Cierta vez las viboras dieron un gran baile. Invitaron a las ra- 
nas y los sapos, a los flamencos y a los yacares y los pescados. Los 
pescados, como no caminan, no pudieron bailar; pero siendo el 
baile junto al rio estaban asomados a la arena y aplaudian con la 
cola. 



APENDICE II 



Este Apendice esta formado con los trabajos que las integran- 
tes del Equipo responsable de la investigation, realizaron en base 
al material recogido. 

Ademas se presentaron informes sobre la marcha de la inves- 
tigacion en los siguientes eventos : 

A) II Congreso Argentino de Foniatria. — Buenos Aires, abril 
de 1965. 

B) II Seminario Latinoamericano sobre Dislexia. — Montevi- 
deo, julio de 1965. 

C) II Jornadas Argentinas Medico-psicopedagogicas. — Bue- 
nos Aires, setiembre de 1965. 

D) VI Jornadas Uruguayas de Psicologia. — Montevideo, no- 
viembre de 1965. 

E) Cursillo sobre Dislexia. (Sociedad de Dislexia del Uruguay). 
Febrero de 1966. 

F) X Congreso Interamerieano de Psicologia. — Peru, Lima, 
abril de 1966. 



Trabajo presentado a las VI Jornadas de Psicologia. 

EL CUADRADO Y EL ROMBO 



“D5 a un nino a reproducir un cua- 
drado o un rombo. Existe entre estas 
dos tiguras en cuanto a la dificultad de 
su reproduccidn una diferencia de un 
afio. La reproduccidn de un rombo es 
m&a o menos etjulvalente a la copia de 
un modelo de escritura". 

Dr. Th. Simon 
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Siempre he tenido presente a lo largo de mi vida profesional 
y mucho mas desde que empece a preocuparme formalmente por 
Jos problemas de lectura y de escritura de los niiios, las palabras 
del companero de Biiiet segun las euales cuando un pequeno puede 
copiar un rombo, esta en condiciones de aprender a escribir. Por 
estas razones, cuando proyecte mi prueba “Copia de Figuras”, iu- 
Clui en eJla como figura cero — es decir fuera de serie — el rombo, 
para estudiar posteriormente, en los hechos, la afirmacion de Si- 
mon, por su enorme contenido practico. 

De acuerdo a mis conocimientos, la copia del cuadrado y del 
rombo aparecen primitivamente en la Escala de Binet-Simon de 
1908, ubicados respectivamente en las edades V y VII anos. En la 
revision Terman del alio 1912, el cuadrado pasa al ano IV y el 
rombo se mantiene en su ubieacion original. En la revision Ter- 
man-Merrill de 1937 el cuadrado vuelve a los V ahos. 

Gesell, al estudiar la copia de las figuras geometricas en su li- 
bro dedieado a los primeros anos de vida, senala que a los 6 anos 
copia el niho bien el cuadrado y es capaz tambien de copiar el rom- 
bo. Las edades primitivas de Binet son rectificadas por Prudhom- 
meau quien ubica el cuadrado a los 4 anos y el rombo a los 5. 

. De las pruebas de inteligencia, el cuadrado y el rombo pasan 
a integrar luego algunas pruebas destinadas a medir la maduracion 
para el aprendizaje. Ambos aparecen en los Tests A B C de Lou- 
reco Filho y en la prueba derivada Andr6 Inizan. En estas prue- 
bas no se utilizan, como es natural, normas de edad, pero ainbas 
.figuras, junto con otra irregular, tienen que ser copiadas antes de 
la iniciacion de la escolarida’d. Los puntajes que se le otorgan a 
las copias varian en relacion a la exactitud de las inismas. 

Esta enumeration nos muestra que el cuadrado y el rombo son 
figuras favoritas de muehos psicometristas en relacion con dos he- 
chos emparentados, con el desarrollo segun la edad y con la ini- 
ciacion de la escolaridad. El heeho que la copia de estas figuras 
aparezca en pruebas de maduracion para el aprendizaje, indica que 
se piensa que la habilidad para copiarlas sigue siendo relacionada 
con la habilidad para escribir, tal como lo sostenia Simon. 

En nuestra prueba de figuras, deseartamos el cuadrado como mo- 
delo a copiar, por parecernos que el rombo era la figura crucial 
a la edad — iniciacion del Primer Ano o maduracion para el apren- 
dizaje — que nos interesaba, pero felizmente incluimos en la figura 
2 tres cuadrados apoyados sobre uno de los lados y en las figuras 
1, 3 y 5, cuadrados rotados 45 gr. y por tanto, apoyados sobre un 
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vertice. Estos dibujos son los que nos permiten ahora, estudiar la 
copia de las dos figuras propuestas. 

EL CUADRADO 

Como vcniuios de decirlo, no incluimos en nuestras figuras el 
cuadrado coino figura aislada, por considerarla demasiado facil pa- 
ra la edad que pesquisabamos o que intentabamos pesquisar con la 
prueba, la edad de entrada a la escuela. Pero al estudiar la forma 
como se dibujan los euadrados en la copia de la figura 2, lamen- 
tamos mucho no liaber incluido tambien un cuadrado como figura 
a copiar. 

Felizmente la Sra. Blanca Desideri de Castiglioni nos manifes- 
to en cierta oportunidad en que nos lamentabamos de este hecho, 
que algunos de los niiios con que liabiamos trabajado, habiau 
sido sometidos a la prueba A B C de Lourenco, por el Departamen- 
to de Servicios Psicologicos y nos hizo llegar en calidad de pres- 
tamo, los ejemplares que nos interesaban: aprovechamos esta opor- 
tunidad para hacerle llegar nuestro reconocimiento. (1) 

Aprovechamos entonces esta oportunidad para adjuntar a nues- 
tros dibujos los euadrados copiados en el A B C y este hecho nos 
aclaro el que nos habia preocupado anteriormente y que nos habia 
hecho lamentar no liaber incluido el cuadrado entre nuestras for- 
mas: que el cuadrado aislado era mucho mejor copiado que los 
euadrados que formaban parte de nuestros modelos. 

Utilizamos nuestro sistema de valoracion tanto para nuestras 
figuras, como es natural, como para los euadrados del ABC. Es- 
te sistema aparece detallado en otro trabajo nuestro por lo cual no 
lo repetimos aqui; creemos que basta con decir que los dibujos son 
valorados con un puntaje de 1 a 3 en orden decreciente de exac- 
litud. Pero para poder hacer una valoracion mas facil y univer- 
sal, valoramos todos los euadrados, los nuestros y los del ABC, 
por los criterios de Satisfactorio y No Satisfactorio, utilizados por 
Binet y por Tcrman. 



(i) Los chicos con que trabajamos a la iniciacidn del ler. Afio, 
lo fuer on en las siguientes eantldades: 260 varones y 255 ninas, en un 
total de 515, alumnos todos de ler. Afio y en la iniciacidn del afio es- 
colar: estos chicos realizaron el test Copia de Figuras. El cuadrado ais- 
lado fue copiado en el A B C por 55 de estos nifios. 
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Cuadrado aislado (ABC) 



Satisfactorios 

No satisfactorios ld 

55 

Figura 2. (3 euadrados atravesados por un eje horizontal) 

Satisfactorios ^ 

No satisfactorios 20 

55 



Figura 3. (un rectangulo con un cuadrado rotado 45 gr. tan 

gente a la figura anterior) 

Figura 4. (figura A de Bender) 

Figura 5. (figura B de Bender) 




Cuadrado satisfactorio 
Caudrado no satisfactorio 



Otras figuras en lugar de cuadrado 





2 


1 


1 




2 


5 


3 


Triangulo 


0 


1 


1 


XiGCtctllglllO 


19 


16 


16 


Figura irregular 


4 


6 


4 


Cuadrado sin roiar 




- 


— 




55 


55 


55 



De los datos anteriores se puede concluir : 



1 . 

2. 



el cuadrado aislado es copiado satisfactoriamente por 
76 % de los alumnos que ingresan al primer ano, lo 
de confirmarse, lo ubicaria a la edad de VI anos. 
el cuadrado, inciuido en un dibujo mas complicado, 
que retenido su posicion “natural” de apoyo en un la- 
es copiado satisfactoriamente por solo el 64 <Jo de es- 
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tos mismos ninos. El mcro hecho que el cuadrado forme 
parte de una gestalt mas complieada, dificulta su copia, 
aunque el siga percibiendose en la figura eomo un cua* 
drado similar al anterior, es decir, aislado. 

3. quc cuando el cuadrado forma parte de una gestalt mas 
complieada y ademas sufre una rotation de 45 gr. (y ad- 
quiere la postura “natural” del rombo), se hace n icho 
mas dificil de copiar, ya que entonces lo hacen satisfac- 
toriamente solo cl 4 %. 5 % y 1 % en nuestras tres figu- 
ras. La mayor dificultad en la figura 5 la atribuimos a 
que en ella el cuadrado deja de estar tangente a las otras 
figuras, como en las dos restantes, para “incluirse”, por 
asi decirlo, en otra. Como los ninos empiezan por hacer la 
figura circundante o sea el exagono, el cuadrado sufre la 
consecuencia, que deriva dc la deformacidn de la figura 
hecha en primer termino y por tanto, se hace mucho mas 
dificil que la reproduzcan bien. 

4. que las deformacioncs que le imprimen los ninos a la fi- 
gura del cuadrado en estas tres figuras, son sumamente 
signif icativas ; en esencia y respectivamente para caaa una 
de ellas, solo cl 20 % , el 25 % y el 14 %, satisfactoriamen- 

- te o no, le lian conservado la forma de cuadrado, si a ta- 
les efectos sumamos los dibujos de euadrados satisfacto- 
rios y los euadrados rotados en position de rombos. Los 
ninos restantes, o sea el 80 %, el 75 % y el 86 % no han 
captado la figura con su forma real, sino en general, co- 
mo siendo un rombo (38 %, 33% y 47 %). Las otras des- 
viaciones, mucho mcnos importantes, han sido el cireulo, 
el triangulo y el rcctangulo, aunque todas estas formas 
lian sido sobrepasadas por una figura irregular que apa- 
reee respectivamente en el 33%, 29% y 29%. 

Podemos por tanto, pensar que para la gran mayoria de los 
ninos, un cuadrado rotado 45 gr. y apoyado en un vertice se con- 
vierte cn un rombo y que esta captation es mas factible de haccr- 
se cuando la figura esta “sumergida” en otra (Figura 5). No lo 
sabemos por esta prueba, pero seria de enorme interes averiguar- 
lo, si la forma de figura circundante, como sospechamos, tione in- 
fluencia o no en la adoption de este modelo. Nos hace sospechar 
que esto sea asi, el aumento de los rombos en la copia de la fi- 
gura 5, en que el exagono puede “indue ir” la figura del rombo. 
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Para otra cantidad importante de ninos, el apoyo de un cua- 
drado sobre un vertice conjugado con las necesidades de construir- ( 
lo tangente a otra figura, le impide conservar una forma que pri- 
mitivamente podemos sospechar que era un rombo, pero que a la 
postre se transforma en una figura irregular. Para muchos ninos 

^ vvo f?’ 1 1 ci/lr. nno oc+-nnl1 Q rlorm+anrln Ql Ann patp 

tr^ta U^Uia u iC^Uiai mv oiuv uuu Uv/*w ~ 

forma, la dificultad de captacion y/o reproduccion del rombo. En 
un trabajo nuestro anterior (1) sobre la copia de dibujos con cu- 
bos (test Goldstein-Scheerer) sostuvimos que para el niilo, el cua- 
drado apoyado sobre un vertice se Wnsforma en un rombo. 0 di- 
oho de otra manera, que para el escolar principiante, la diferen- 
eia entre el cuadrado y el rombo no es cuestion de angulos, sino 
de posicion. Mach ya habia seiialado que el cuadrado apoyado so- 
bre un vertice, o sea girado 45 gr. de su posicion “natural” sufre 
la mayor transformacion de que es susceptible esta figura: se ha- 
re menos estable, se vuelve mucho mas aguda y angular en el sen- 
tido que sus vertices se tornan mas visibles. Esto es verdad para 
nuestros ninos; el cuadrado apoyado sobre un vertice se hace rom- 
bo en un alto porcentaje de casos, segun la vimos anteriormente. 
Pasamos asi insensiblemente al estudio de nuestra otra figura, pa 
ra voiver al final de este trabajo a relacionar nuevamente ambas- 

EL ROMBO 

Nuestro estudio del rombo estuvo dedicado fundamentalmente 
a comprobar la afirmacion original de Simon, repetida desde que 
fue pronunciada, que el nino que sabe copiar el rombo esta en con- 
diciones de aprender a escribir. 

Los rombos copiados fueron divididos en dos grupos: los bue- 
nos (con puntajes 0 o 1) y los malos (con puntajes 2 y 3) (2). 

La primera aproximacion de los resultados nos mostro el si- 
guiente cuadro: 



(1) Carbonell de Grompone Marfa A. El proceso perceptivo del 
nino de 6 afios a trav6s de los errores en el test Goldstein-Scheerer. 

(2) Sobre el criterio seguido para la valoracldn de los rombos se 
dard noticia en el trabajo sobr e el Test Copia de Figuras presentado 
a estas mi', mas Jornadas. 
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Estudio de los rombos de los ninos que al final del ano lectivo 

hablan aprendido a escribir 

Con puntaje 0-1 67 % 

Con puntaje 2-3 33 % 

Estos resuitados nos alentaron a calcular el coeficieute de aso- 
eiacion de Yule, entre dibujo del roinbo y escritura, encontrando por 
este sistema un coeficiente de correlacion de r = .49. lo que demues- 
Ira una sustancial relacion entre ambos factores. 

El que la correlacion entre el dibujo del roinbo y el aprendizaje 
de la escritura no sea mas alta que la hallada, no puede extranar- 
nos, ya que en caso de ser esta muy alta, ello significaria que por 
el solo dibujo de esta figura estariamos en condiciones de prede 
eir el aprendizaje del nino. En realidad, en las baterias de madu- 
racion como las nombradas en este trabajo, que utilizan esta fi- 
gura, lo hacen siempre acompanada de otra, con lo que se piensa 
quo se le agrega valor al resultado. Por otra parte, si bien nues 
tros hallazgos confirman el hecho que niuchos ninos que no son 
capaces de copiar un buen roinbo, son capaces, no obstante, de 
aprender a escribir, esto puede relacionarse tambien con la circuns- 
taneia que el roinbo, para ser copiado en forma aceptable, esta ge- 
neralmente colocado a los YII anos en las Escalas y nuestros esco- 
lares aprenden a escribir a los 6 anos. Este desplazamiento de un 
ano, indica que en terminos de como se dan estos dos lieclios, es 
mas facil aprender a escribir que a copiar bien un rombo. 

Dijimos anteriormente que al final de este trabajo nos ibamos 
a encontrar nuevamente con references combinadas al rombo y al 
euadrado hechos por los ninos. Mostramos en el estudio del cua- 
drado, la degradacion que sufria el euadrado cuando se encontra- 
ba formando parte de una figura mas compleja si lo relacionamos a 
que es capaz de liacer el nino cuando lo copia aislado. 

Posteriormente estudiamos las degradaciones sufridas por el cua 
drado en todos los ninos que tenian a la vez, esa figura dibujada 
aisladainente. Al estudiar estas degradaciones nos eneontramos con 
que en la gran mayoria de los casos, la degradacion del euadrado 
ha consistido en dibujarlo como si fuera un rombo, lo que nos plan 
tea la aproximacion de ambas figuras, aproximaciou que antes ex- 
plicamos a causa de la postura del euadrado en las figuras comple- 
jas. Finalmente este beebo nos llevo a estudiar que babia sucedi- 
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do con los ninos que degradaban los cuadrados apoyados sobre su 
vertice, en relacion ai aprendizaje de la escritura. Encontramos en- 
tonces que cuando un nino degrada el cuadrado en tal posicion 
transformandolo en rombo, tiene grandes prohabilidades de apren- 
der a escribir, ya que el coefieiente de asociacion entre estos he- 

chos es de r — . 66. 

Por tanto, estamos en condiciones de afirmar que el rombo, es r 
como lo habia visto Simon, una figura de privilegio en materia de 
pronostico sobre posibilidad de aprendizaje de la escritura, por lo 
menos dentro de limites que pueden considerarse aproximados. 

La otra consideration para el aprendizaje de la escritura que 
puede derivarse de nuestro estudio sobre la copia del cuadrado, es 
que no puede ponerse en duda que es mucho mas facil copiar tal 
figura cuando se presenta aislada que euando se presenta como com- 
ponente de otra mas compleja. En este caso, aun cuando no sufra 
un desplazamiento importante y conserve su posicion natural de 
cuadrado, se degrada por el solo hecho de formar parte de una 
gestalt mas compleja. De tal forma es esto asi, que hemos visto a 
algunos ninos dibujar la figura dos como si el modelo estuviera 
formado por seis rectangulo, es decir como si el eje fuera un lado 
comun a dos reetangulos. Esto habia bien claro de la complejidad 
que adquiere la figura, aun la simple del cuadrado, que es capaz 
de copiar bien un nino de 4 aims, cuando pierde su independencia 
y su aislandento. Precisamente, fue al estudiar los dibujos de nues 
tros nifios, cuando empezamos a ver los defectos del^ cuadrado ae 
las figuras y recordamos al mismo tiempo la ubicacion de este di- 
bujo en las Escalas de Inteligencia o de Desarrollo, lo que nos con- 
dujo a tratar de descifrar la que era aparentemente una gran con- 
tradiction sobre todo lo que se sabia sobre la copia de esta figura. 
Pero al mismo tiempo, y esto es a lo que queremos llegar, esto sig- 
nifica que la complejidad de la gestalt dificulta la reproducer 
de los elementos que en forma aislada pueden considerarse como 
simples: en materia de aprendizaje de la escritura, esto podna se- 
5 alar la distancia que media entre realizar el signo grafico aislado 
y como constituyendo parte de la palabra. 

Esta observacion, con que cerramos este trabajo, creemos que 
debe aproximarse al metodo de ensenanza d.e la isciituia de 
rivado del de la ensenanza de la lectura. Cuando se enseiia a leer 
globalmente, se enseiia a escribir en la misma forma, sin medir el 
trecho que separa el simple reconocimiento de la evocacion, como 
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funciones psicologicas. Es muy posible que quienes puedan desen- 
volverse bien frente al reconocimiento de figuras complejas — mode 
como podria ser definida la lectura en terminos de lo que yenimos 
diciendo — no estuvieran maduros para evocar y reprodueir las 
mismas figuras complejas que son capaees de reconocer. 
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LATER ALIDAD Y APRENDIZAJE 

Trabajo presentado a las VI Jornadas de Psicologia. 

Desde qne Orton pn 1937 ineluyo entro los elementos determi- 
Aa loc jmiltndps da lectura. la la f eralidad cruzada y la 
zurderia, este factor eomenzo a tomar importancia en las mvesti- 
gaciones al respecto, llegandose a constituir para algunos en un 
elemento decisivo desde el panto de vista causal. Ultimamente ha 
descetidido en forma apreciable la importancia de este factor en 
ias investigaciones, razon por la cual consideramos va edero es- 
tudiarlo especificamente en los ninos seleocionados para la investi- 

gacion sobre los mStodos de lectura. 

Veamos primeramente que cifras se han dado en reiacion al 

problema q*e nos ocupa. 

Harris en 1947 publico el siguiente cuadro: 

Dominio de la maiio y del ojo en muestras al azar de la poblacion 
y en case de inhabilidad en lectnra. 



Mano Ojo 


Muestra al azar Inhabilidad en lecture 


Dominante 


Mediana 


Mediana 




90.2 % 


90 % 




6.0 


10 


izquierud, 


2.4 


' 0 


DprppVin 


66.5 


50 


L/Cl CV^JUU • • 

Izquierdo 

Mezclado 


31.0 


46 


3.4 


6 


61.0 


47 


uereenu x/cieciiu • • • • 

TiorPoVirt TynniPrrln 


23.5 


35 


.L/CrtiUIlU IZd^Uiduu •• 


3.7 


5 


1/CIvUllU ivicztbiauu • • • 

i rt / m^ii ay» rl a now* rum 


2.0 


3 


.izquierao ycicuiu • • « 
Izquierdo Izquierdo 


3.8 


5 


0.0 


1 


iZQUlcrUU IVJLCZitiauv 


1.0 


0 


AVlcZUlaClU • • • 

a TVnniPTflo 


0.0 


0 


lViCZblaUv • 

Mezclado Mezclado 


0.0 


0 
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Por su parte Hildreth en 1949 da el siguiente cuadro : 



Porceataje de Zurderia encontrado en varias poblaciones 



Schaefer (Berlin) 

W. F. Jones (Inglaterra) 

Baiiard (Ingiaterra) 

Ballard (Inglaterra) 

L. Smith (U.S.A.) 

Gordon (Inglaterra) 

Burt (Inglaterra) 

Burt (Inglaterra) 

Wilson y Dolan (U.S.A.) 

Barbeleben (U.S.A.) 

Haefner (U.S.A.) 

Selzer (U.S.A.) 

Daniels (U.S.A.) 



4.06 
4.43 

4.3 

2.7 

7.3 
7.3 

4.8 

5.2 

Varones 4.62 Ninas 2.62 

6.8 

6.3 
5.8 
2.13 



Los datos de Harris para los malos leetores y para la pobla- 
cion en general no traen indicada la fuente, en cuanto a edad; los 
citados por Hidretl. se refieren a eseolares, salvo el ultimo que es- 
ta obtenido de universitario principiantes. 

Los datos que ofrece Hildreth sobre dominie visual son los si- 
guientes: 



Dominio ocular dereeho Dominio ocular izquierdo 



Parson 69.3 % 29.3 <f c 

Lund 69.8 25.5 

Downey 73.0 (hombres) 

64.6 (mujeres) 

Guff 62.3 28.8 

72.9 (ninos) 

70.6 (ninas) 

Miles . .*?! 65.0 30.0 

Snyder 64.0 21.0 



Aparecen a continuaeion los datos que sobre el mismo aspecto da 
Andrea Jadoulle: 



8C 



1 



Lateralidad manual 



Mano derecha dominante 83 % 

Mano izquierda dominanto 5.5 % 

i Ambidextros 11.5 °fo 

\ 



Los datos de Galifret-Grandjon para los zurdos son los siguieutes : 



7 anos 8 aiios 9 anos 10 anos 11 anos 12 anos 





% 


% 


% 


% 


% 


% 


Ninos en general 


6.6 


5.2 


8.3 


6.4 


5.2 


4.7 


Varones 


7.7 


7 


10 


8.3 


8 


4 


Nines 


5.5 


2.1 


4.4 


3 


2 


2 


Los datos de Jadoulle 


i para 


la lateralidad 


visual 


son: 






Lateralidad visual 








Lado derecho dominante 














Oojo derecho dominante 






56 % 




62 % 




Ojo izquierdo dominante 






36 




35 




Sin dominio neto 






8 




3 





Varones Ninas 



1 

f ^ ” 

i 

• H. Hecaen y J. de Ajuriaguerra ofrecen los siguientes datos: 



)■ 



Freeueneia de la zurderia 



Ilasse y Dehner 1 % Bersot 
Baldwin 2 Lombroso 

Hyrth 2 Conrad 

Brinton 2.4 Gould 

Wallin 2.8 Bloede 

Masson 3 Jasper 



5.5% Masini 10% 

5 . 8 Moutier 10 

5.5 Arnstein 11.07 

6 Seliott-Esslinger 11.49 

6 Heeht-Langetein 12 

6 Barnsley 15.7 
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Kapustin 


o.8 


Marro 


6.2 Daniels 


16 


Jones 


4 


Quinan 


7 Van Bielist 


18 


Wisely 


4 


Souques 


7 Rose 


20.1 


Ballard 


4.1 


Pyley 


Dubar 


21.1 


Schaeffer 


4. i 


Drouin 


7 Me Naughton J. 


22 


r\ _.i _ 


4 O 


i a n 


7 ‘J l\vni o*nl enn 


25 


UglC 


•x . 


\J\j x uuu 






Chamberlain 


4.3* 


Rife 


7.43 Woo y Pearson 
* 


28. S 


Stier 


4 


Schiller 


7.74 Barnsley 


15.7 


Burt 


4 


Schwartz 


7.9 Wile : 


25 a 30 


Smith 


5 


Malgaigne 


8 a li (| 




Burt 


5.1 


Trankell 


8.2 





Estos autores dan los siguientes datos tornados de Christia- 
nes, Boze y Maurin en cuanto a los cruzamientos de ojos y manos: 



Hombres Mujeres 



Ojo izquierdo dominante; mano derecha 14 % 21 % 

Ojo derecho dominante; mano izquierda 34 19.1 



En los ninos examinados por nosotros, perteneeientes todos a 
Primer Ailo escolar, encontramos los siguientes resultados: 



Lateralidad manual 



Mano derecha dominante 95 % 

Mano izquierda dominante 5 % 



Lateralidad visual 



Ojo derecho dominante 52 % 

Ojo izquierdo dominante 48 % 



Combinaciones de lateralidad manual y visual 



Mano y ojo derechos dominantes 

Mano y ojo izquierdos dominantes 

Mano derecha ojo izquierdo dominantes 
Mano izquierda ojo derecho dominantes 



51 % 

4 55 % 

44 

1 45 % 
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Estos resultados fueron obtenidos sobre 430 sujetos, eursando, 
como ya liemos dicho, el Primer Ano escolar. 

De la observaeion de todos estos euadros podemos concluir, con 
relacion a la lateralidad y sin relaeionarla para nada todavia con 
el aprendizaje : 

1 . que la mano dereclia es domiuante en mayoria abrumadora. 

2. que la proporeion de sujetos con mano izquierda dominante, es 
deeir, de zurdos, ha side apreciada en proporciones muy distin- 
tas segiin los investigadores, proporeion que va desde 1 a 30 %. 
Las diferencias se deben en primer lugar, a los instrumentos 
de medicion utilizados, a que los sujetos hayan sido testados 
con un test o con una bateria de tests, al sistema utilizado pa- 
ra expresar su grado de zurderia y muy posiblemente a la edad 
de los sujetos. Se reconoce en general, que cuanto menor es la 
edad de los sujetos testados, se eneuentra una proporeion mas 
alta de zurdos. 

3. que en euanto a la lateralidad visual, los datos arrojan casi 
sin excepcion, poreentajes para el ojo dereeho, inferiores a los 
eneontrados para la mano derecha. 

4. cuando se estudian comparativamente los dominios visual y ma- 
nual, se eneuentra: que los sujetos lateralizados hacia un mis- 
mo lado estan ubieados entre un 50 a 75 %, teniendo el gru- 
po restante, lateralidad eruzada. De esta lateralidad eruzada, 
la que se da mas frecuentemente, en una proporeion mucho mas 
alta que la otra, es la combinacion mano derecha - ojo izquierdo. 

De estas constataciones, derivados de los euadros anteriores, 
nos es dable a su vez, sostener: 

1. que comparando la proporeion en que domina la mano derecha 
con la proporeion en que lo hace el ojo del mismo lado, es muy 
diflcil desconocer la presion social establecida en favor del pre- 
dominio del lado dereeho. Esto se confirma cuando se toma en 
consideracion el hecho ya destacado mas arriba que cuando se 
mide la lateralidad manual en poblaeiones de distintas edades, 
cuando mayores son los sujetos, se encuentran poreentajes mas 
altos en favor del dominio manual dereeho. 

Si la eleccion de una u otra mano como dominante se hi- 
ciera al azar, los poreentajes para destralidad y para zurde- 
ria deberian ser del 50 % para eada lado o por lo menos en- 
contrarse mucho mas cereanos de lo que estan, a estas cifras. 



2. que la lateralidad visual, sobre la cual no se establece presion 
social alguna, da cifras muciio mas aproximadas a lo que pue- 
de esperarse si ella se hace al azar. 

3. que de estos dos hechos, de la presion social ejercida sobre la 
eleccion de la ‘mano maestra’, segun el expresivo decir de Blau 
y de la ausencia de presion en el establecimiento del ojo do- 
minante, resulta: 

a) que un porcentaje de sujetos aparecen como zurdos tota- 
les, zurdos consistentes para la mano y para el ojo y que 
este porcentaje esta muy cercano al de sujetos con mano 
izquierda dominante. Elios representan, seguramente, a la 
pequefia proporcion que habiendo elegido su mano izquier- 
da como dominante, han resistido toda presion del medio 
hacia el cambio. 

b) que un abultado grupo de sujetos que probablemente hu- 
bieran sido zurdos manualmente, en cuanto a sus tenden- 
cias, presionados por el ambiente en cuanto a la eleccion 
de la mano, pero no del ojo, exhiben lateralidad cruzada, 
en el sentido mano dereclia-ojo izquierdo, que es el cruce 
que tiene abrumadora mayoria. 

Es de hacer notar que si de la lateralidad cruzada se demos- 
trara, como ha sido sostenido, que tiene influencia negativa sobre 
el aprendizaje de la lectura y de la escritura, habria en las escue- 
las una alta proporcion de niiios, cercana al 50 %, sobre los que 
no se desarrolla ningun cuidado especial porque son diestros y que, 
sin embargo, tendrian todos los inconvenientes en el aprendizaje, 
derivados de su lateralidad cruzada. 

•Tiene relaoion o no la lateralidad eon el aprendizaje de la 

lectura v de la escritura? 

Estudiando a este respecto las pruebas de lectura v de escri- 
tura al dictado, realizadas al final del aho leetivo con los alunmos 
de Primer Aho que intervinieron en nuestra investigacion sobre los 
metodos de aprendizaje de la lectura, encontramos los siguientes re- 
sultados globales: 



Media de Media de 
Lectura Escritura 

23.50 
22.69 



15.58 

15.35 



Lateralidad derccha - dereclia 

Todos los otros tipos de lateralidad 






Los resultados pueden considerarse practicamente equivalentes. 

No obstante, para ir mas alia de esta conclusion global traza- 
mos los cuadros tanto para la lectura como para la escritura, de 
como sc dan las diversas formas de lateralidad en los ninos que 
aprendieron y que no aprendieron a leer y a escribir: 

LECTURA 



Alumnos que aprendieron a leer Alunmos que no aprendieron a leer 



1) Mano derecha dominante 

Mano derecha no dominante 

II) Ojo derecho dominante 

Ojo derecho no dominante 

HI) Ojo y mano derecha dominantes 

Todos los otros tipos 

IV) Lateralidad consistente (1) 

Lateralidad no consistente 



95 


% 


94 


% 


5 


% 


6 


% 


51 


% 


57 


% 


49 


% 


43 


% 


51 


% 


55 


% 


49 


% 


45 


% 


56 


% 


59 


% 


44 


% 


41 


% 



ESCRITURA 



I) 

II) 

III) 

IV) 



Mano derecha dominante 

Mano derecha no dominante 

Ojo derecho dominante 

Ojo derecho no dominante 

Ojo y mano derecha dominantes 

Ojo v mano derecha no dominantes . 

T ateralidad consistente 

Lateralidad no consistente 



Escribcn No escriben 



% 


% 


95 


98 


5 


2 


53 


49 


47 


51 


52 


4S 


48 


52 


57 


49 


43 


51 



De los cuadros anteriores podemos concluir: 



1. que la mano derecha domina en todos los cuadros. tanto 
en los easos en que no hay dit’icultad como en los que no 



(1) Llamamos lateralidad consistente a aquella en que el ojo y la 
mano dominantes estan del mismo lado. 
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se aprendio a leer y/o a eseribir, y que este dominio se 
encuentra aproximadamente en las mismas proporeiones eu 
ambos grupos conio en la poblaeion en general (1). E.sta 
niisnia conclusion es sostenida por Harris tie acuerdo a sus 



2. que el ojo dereeho domina tanto en los casos do nines que 
aprendieron a leer como en los que no lo hicieron, en for- 
ma similar a conio lo hace en la poblaeion general. En lo 
referente a la escritura, liay mas casos de niuos que no 
aprendieron a eseribir eon ojo izquierdo dominante que con 
ojo dereeho, proporcion inversa a lo que sucede con la 
poblaeion general y con los que aprenden a eseribir Esta 
conclusion no coneuerda con la similar de Harris, ya que 
.este investigador encontro una proporcion menor de nia- 
los lectores con el ojo dereeho dominante. 



3. que la lateralidad eonsistente hacia la derecha se da tan- 
to en los buenos como en los malos lectores, aproximada- 
mente como en la poblaeion en general; pero que en los 
niuos que no aprenden a eseribir se da en una proporcion 
inferior a la poblaeion en general. Esta conclusion obte- 
nida de nuestro material no coneuerda para nada eon la 
de Harris, que encuentra que ‘el dominio dereeho consis- 
tente aparece en menos de la Liitad de los casos con pro- 
blemas de lectura’. 

4. que en lo referente a la oposicion de la lateralidad total 
(manual ocular) eonsistente — derecha e izquierda — con- 
tra los casos no consistentes, se encuentra que no tiene in- 
fluencia en el aprendizaje de la lectura, pero si de la es- 
eritura. En efecto, si en la poblaeion en general v outre 
los buenos lectores hay predominio de individuos con la- 
teralidad eonsistente (55%), entre los nifios quo no sa- 
ben eseribir los que se encuentran en ese easo son el 49 % 
y los que no tienen lateralidad eonsistente, el 51 %. 

Por tanto, estas conclusiones han minorizado el papel de la la- 
teralidad en el aprendizaje de la lectura y de la eseritura, influen- 
cia que segun las mismas, solo se percibe en que el dominio del 



(1) Cuando hablamos de poblacidn en general, nos referimos a la 
conslderada por nosotros, es decir a los nifios de Primer Ano escolar. 
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ojo izquierdo sobre cl dcrecho y la presencia de lateralidad no con- 
sistente tienen alguna influencia on la dificultad de aprender a 
escribir, pero no a leer. La mano dominante izquierda por tanto, 



no interfiere con niuguno de los dos aprendizajes considerados. 



No se nos oculla que liemos eonsiderado c-n. este trabajo un gru* 
po particular de ninos, los que cstan inieiando la escolaridad y no 
todos los ninos, sea cual fuera su grado escolar. Pero este hecho, 
si bieu nos impidio utilizar matices en la forma eomo se da el apren 
dizaje, nos permitio en revancha, establecer entre nuestros sujetos 
una neta dicotomia; los que saben y los que no saben leer y es- 



cribir al finalizar el ano lectivo. 

Los ninos considerados por nosotros, vale decir, los escolares 
principiantes, son por otra parte aquellos frente a los que es mas 
util establecer un pronostico temprano sobre si aprenddran o no 
las tecnicas fundamentales por los sistemas corrientes o si necesi- 
taran de ensenanza espeeializada — especializada en estas areas — 
para salir adelante. Es en este sentido que consideramos que este 
trabajo arroja datos que pueden ser considerados interesantes, in- 
cluso aunque a la postre quede ubieado en la linea de aquellos que 
no lian encontrado mayor influencia de la lateralidad en la ma- 
nera como se aprende a leer y a escribir. 
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EL, TEST COPIA DE FIGURAS COMO INSTRUMENTO 
PRONOSTICO DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA V LA 

ESCRITURA 



Trabajo presentado a las VI Jornadas de Psicologia. 

El Test Copia de Figuras fue ideado por nosotros en el ano 
1958 y utilizado por primera vez en la investigacion de los 35 ca- 
sos de Dislexia que dieron origen al trabajo “La Dislexia de Evo- 
lucion”. Sufrio posteriormente varias modificaciones aeonsejadas 
por la practica y para la investigacion realizada en el ano 1964 
por un numeroso equipo de la Sociedad de Dislexia del Uruguay 
sobre “Comparacion de los metodos analitico-sintetico y global en 
el aprendizaje de la lectura”, utilice una nueva version de 7 figu- 
ras que es la que sirve de base a este trabajo. Fig. 1. 

El Test Copia de Figuras fue uno de los componentes de la 
Bateria a que fueron sometidos los 515 ninos, 260 varones y 255 ni- 
nas, que se iniciaban en el aprendizaje escolar y que fueron se- 
guidos a traves de todo el ano 1964. 

Desde que se empezaron a estudiar los proeesos de la lectura y 
de la escritura, en particular en relacion con las dificultades que 
presentaban, se considero que la organizacion espacial tenia que te- 
ner un cierto grado de maduracion para que ellos se efectuaran sin 
dificultades. Esta organizacion espacial debe existir en primer ter 
mino para captar la gestalt del texto que se descifra o que se co- 
pia: en segundo lugar en materia de escritura, para organizar en 
forma adecuada los renglones y la pagina, asi como debe estar pre- 
sente en el elemento de direccionalidad que hace que ambas activi- 
dades se efectuen en nuestra lengua, con una progresion invaria- 
ble de izquierda a derecha. En el trabajo presentado a las primeras 
Jornadas Uruguayas de Psicologia (1960) mostramos la tendencia 
muy marcada en nuestros 35 sujetos con dificultades de aprendi- 
zaje de la lectura y/o escritura, a hacerles a las figuras una rota- 
cion de 90 grados, con lo que las verticalizaban. 

Si bien en el trabajo de 1960 tomamos en consideracio^ las ro- 
taciones a que se sometia a las figuras, las subsiguientes aplicacio- 
nes de la prueba nos senalaron que del estudio de la inancra coiuo 
se trazaban las figuras, podian tambien obtenerse datos muy im- 



portantes para el pronostico. Por tanto, para el trabajo sobre los 
metodos, liicimos una valoracion de los dibujos tomando en cuen- 
ta el trazado de los mismos y las rotaciones a que eran sometidos. 
El standard de la prueba, realizado sobre 188 sujetos tornados 



Se uso como criterio de pronostico el Percentil 10 y en conse- 
cuencia se considero que los alumnos que obtuvieran en la prue- 
ba puntajes entre 24 y 42 (puntaje maximo) no podrian aprender 
a leer y escribir. Como ya hemos dicho los alumnos eran todos del 
Primer Grado escolar y la prueba fue tomada en los meses de ju- 
nio, julio y agosto de 1964. 

El rendimiento o aprovechamiento de los alumnos fue medido 
a fines del ano lectivo (mes de noviembre) por medio de una lec- 
tura uniforme para todos los alumnos y un dictado tambien en las 
mismas condiciones, que recibieron previamente la aprobacion de 
los doce maestros de las doce clases que intervinieron en la inves- 
tigacion. 

Las pruebas de lectura y de dictado tuvieron su eorrespondien- 
te standard y se procedio luego a comparar los resultados en am- 
bas con relacion a los arrojados en la prueba de Copia de Figuras. 



Partiendo del standard de lectura se considero como no sabien- 
do leer a los ninos que se ubicaron por debajo del Percentil Medio 
Inferior. 

De los ninos pronostir ados como que no apreriderian a leer, 
el 76 % efectivamente se ubico debajo del percentil critico, vale 
decir que no aprcndieron a hacerlo. Solo el 24 % de los ninos con 
malos dibr.jos, consiguio sobrepasar el limite cracial que habiamos 
determinado. Procediendo en sentido contrario, de los dlumnos ma : 
los en el test de Copia de Figuras, solamente 9 aprendieron a leer, 
contrariando el pronostico efectuado de antemano. 




Test Copia do Figuras 



Percentil 90 
Percentil 70 
Percentil 30 
Percentil 10 



6 

10 

17 

24 



LECTURA 



Procedimos entonces a obtener, puesto que ambas pruebas se 
prestaban a ser dicotomizadas, el coeficiente de asociacion de Yu- 
le, encontrando que este se situaba en .63, lo que puede ser con- 
siderado como una correlacion sustancial. 

ESCRITURA 

Identieo trabajo hiciinos con los Dictados de los ninos: con- 
sideramos como no sabiendo escribir a los aluninos que de acuerdo 
al standard de los dictados se ubicaron por debajo del Pcrcentil 
Medio Inferior. Encontramos entonces en primera instaneia que de 
i nifios pronosticados como que aprenderian a hacerlo de acuer- 
do al resultado de la Copia de Figuras, el 96 % habia efectivamen- 
te aprendido. Un 4 % de aluninos con puntajes buenos y pronosti- 
cados por tanto como que aprenderian, fraeasaron en hacerlo. En 
sentido inverse, el 65 % de alumnos con puntajes malos en Copia 
de Figuras, no consiguio aprender a escribir. Obteniendo ei coe- 
ficiente de asociacion de Yule, la correlacion se situo a la altura 
de .74, la que puede ser considerada desde luego, como marcada- 

mente alta. (1) 

ESTUDIO DE CASOS PARTICULARES 

El test del dictado es ,el siguiente, uniforme para todos los ni- 
nos, como ya hemos dicho: 

El oso se pasea al sol. 

Su piel es suave y mullida. 

Es un lindo dia de otono. 

Luisa le da pan. 

Lo mira fijo. 

Lo toma con la pata. 



( 1 ) Luego de terminado este trabajo pudimos localizar enlre los 
alumnos que no hicieron las pruebas finales de lectura 3 - de escritura 
por no estar presentes el d.a de la realizacidn, a 10 , algunos de ellos 
eliminados de las clases con rendimientos muy bajos y otros que por 
la mism:.\ raz 6 n quedaron repetidores, todos ellos con malas Copias de 
Tig as. Reotificadas las cifras que se dan en el texto para las rela- 
ciones entre la prueba y la lectura por un lado y con la escritura por 
otro, se alcanzaion los coeficientes de Yule de .75 (lectura) y .85 
(escritura). 
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ERIC 



Caso 1. Se trata de una nina de 7 afios 11 meses, de E. M. 
6; 1 y de C.I. 74. No ha aprendido a leer ni a eseribir. Observe- 
se til el test Copia de Figuras la vertiealidad de las figuras 4 y 
(1 y las deformacioues a que somete a las figuras 0 (rombo), 1, 3 
y 5. El dietado es easi indescifrable ; ha sido valorado eon solo tres 
puntos, lo que indica que tiene solo tres palabras bien escritas: el, 
de, es. Observese ademas, la irregularidad de los tamahos de las 
letras, su falta de horizontalidad, su prescindencia del religion y 
el espaciamiento defeetuoso de las palabras en la linea. 




Figura 2 
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Caso 2. Se trata de una nina de 6 anos 6 meses, con una 
E. M. de 6;3 y un C.I. de 94. Se observa la verticalidad de la fi- 
gura 1 y la rotacion de 45gr. de la figura 6. Ha hecho giros en la 
lioja donde dibuja, giros que no han sido compensados, de donde 
resulta que la figura 0 (rombo) tier.e un desplazamiento de 90gr. 

n 1 a« rpstant.es dibuios de la oagina. Ademas de las 

VUU v> ' ' v “ 

deformaciones que imprime a los modelos al copiarlos, es dable ob- 




Figura 3 









servar la torpeza del lapiz sobre ei papel, manejado con presion 
excesiva, con lo que da un producto de apreciable “suciedad”. En 
el dictado es observable lo despare jo de la letra, las ubicaeiones 
fnera do tinea do las cuales el e.ieniplo mas notable es la v de 
‘'suave v mullida”. Ilav fusiones de palabras 5 so pasea , un Un- 
do”, “da pan” y una sintesis llamativa de la clausula “lo mira fi- 
jo”. Kay, ademas, omisicm de letras : “pata” esta puesto “pta” ; “pa 
sea”, “pasa”; “lindo”, “lido”, etc. Hay adiciones y cambios de le- 
tras: se dice “munta” por “mullida”. El producto eu su totalidad 
no es ininteligible como en el caso anterior, pero tiene notables de- 



formacioues. 

Caso 3. Varon de 6 anos 1, con una E.M. de 6;4 y un C.I. 
de 100. Hay 4 figuras rotadas 90gr., y todas se singularizan por la 
torpeza del trazo y las enormes desfiguraciones de la gestalt. Su 
dictado es indescifrable ; la unica palabra reconocible es “oso”. Se 
j^nota quo ha rotado la hoja varias voces para liacei la ficuia — 





Figura l 
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Caso 4. Es nn varon de 6 afios 4 de cdad eronologica (no se 
tiencn dates sobre su E.M. y su C.I.). Sus iiguras t iciic/i r uarca- 
das deformaeiones, rotaeiones de 43gr, y in siouiora ha sabido apro* 

' 1 . ~ .1 . « a «a a«4-/' a /nii <> V / \ v* w» n n r\ o i* f n / 1 / 1 1 t nd A Iaq nnmpros 

XllUcil iuS uO^ ciaucuwa uu ivimuu ^ — 

1, 3 y 5. Es ensenado a escribir con letra script; su dietado es to- 
talmente indescifrable ; al parecer ha escrito letras sueltas, no pa- 
labras v muchas estan invertidas. Fig. 3. 




Caso 5. Es un varon de 6 anos 6, cuya E.M. es de 5;5 y su 
C.I. de 81. Cinco de las siete figuras estan rotadas y todas las ges- 
talts ban sufrido apreciables deformaeiones. En su dietado, lo uni- 
eo comprensible es “el oso” ; llama ademas la atenci6n la comple- 
te annr^ua de la disposicion en la pagina. Fig. 4. 
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Caso 6. Es un vardn de 6 aiios 0, cuya E.M. es de 6;9 y su 
C.I. de 108. Ha liecho dos rotaciones de 90gr. y las disiorsior.es de 
todas las gestalts soa enorincmeutc llamativas, particularmente la 
... 1 „ a Dpi dintado ha podido escribir una sola clausula, que 

UC ±<* v. - ---- - - ^ j, 

a l parecer, “lo mira ii.io”, de la quo ha escrito a las mra... • 
Fix- 5. 




Figura 6 
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Caso 7. Varon de 6;8, de 6;10 de E.M. y de C.I. lOo. Sus 
dibujos son toscos y torpes, poco difereneiados y eomportan dos ro- 
laciones. La escritura es indescifrable, despare ja y llena de sin'ce- 
ais inadecuadas. Fig. 6. 





Figura 7 
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e. autir entry el cuadrado rotado 4o gr. y e ro ^ 

do dibujados corno estrellas que os una de • 
de representar lo qne podriamos llatnar la ptcos.dad del 

, del cuadrado rotado. En » 

Itn qne no ^fcmmde ^paraleUsmo de los resultados entre am- 
has pruebas. Fig. 
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Figura 






Caso 9. Varon de 6 aiios, de E.M. 7 ;3 y de C.I. 105. Los 
dibujos sou tambien una buena ejemplificaeion de la impresion de 
■‘picosidad” que le causa el rombo y el cuadrado apoyado en el ver- 
tice ; observese la dificultad particular del cuadrado inscripto^ en 
el exagono. Los cuadrados sobre el vertice contrastan en calidad 
eon los de la figura 2 quc son bastante aceptables. ISs tambien evi- 
dente que la inscripeion de la figura dentro de la otra, dificulta 
la captaeion de la gestalt en relacion al caso en que la figura es 
solamente tangente. En este caso, como en el anterior, el dictado 
no refleja las enormes dificultades encontradas en la Copia de Fi- 
guras, pero la trabajosa e irregular alineaeion de las palabras son 
mi reflejo del deficit puesto de relieve en los dibujos. Fig. 8 y 9. 




Figura 9 



Por que los ninos que tienen dificultad grande en copiar las 
figuras y realizan un produeto de baja calidad no aprenden luego- 
a escribir o lo bacen muy imperfectamente ? 
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La correcta copia de las figuras implica fundainentalmente y 
en primer lugar una adecuada captaeion de su gestalt. El adulto 
que va a copiar estos modelos que constituyen el test, los iuterpre- 
ta inmediatamente, a la primera ojeada, ubicandolos dentro de las 
formas geometricas que ellos implican. Para todo adulto, la figu* 
ra 1, pongamos por ejemplo, esta formada por un circulo y un cua- 
arado rotaao 45 gr. de su posicion natural, tangente a la primers 
figura. En cuanto el adulto tiene mentalmente esta composicion, 
puede sin mas, incluso en ausencia del modelo, dibujar perfecta- 
mente la figura; si ba podido identificar las formas y captar su 
lelacion, ya sabe como representar el todo. 

Es la ordenacion dentro de los conceptos geonetricos eorres- 
pondientes, lo que le permite no solo una rapida captaeion, sino 



una rapida y correcta representacion. Si la figura a copiar no pu- 
diera ordenarse dentro de modelos (cuadrado, rombo, etc.,) ya co- 
nocidos por el, el adulto haria un analisis primero y luego una 
sintesis de la figura para captarla y estar en condiciones de re- 



presentarla luego. Hay por tanto, a nuestro juicio, una diferencia 
fundamental en los dos casos presentados, diferencia que se hace 
palpable en el tiempo que se necesita para captar bien una figura 
desconoeida que no cabe en los moldes corrientes y en que bay que 
ir analizando para poder copiarla bien; incluso hay un cambio de 
actitud, porque en el primer caso, basta una ojeada para ponerla 
dentro de moldes conceptuales y subsiguientemente reproducirla y 
en el segundo, el sujeto la mira continuamente para poder irla ana- 
lizando, copiandola y constatando que la copia esta bien heeha. 
da de formas geometricas, no puede como el adulto. hacer entrar 



los modelos a copiar en figuras conocidas y familiares. Para es- 



tar en condiciones de reprodueirlas bien, deberia entonces irlas ana- 
lizando parte a parte, como es el proceder del adulto ante figuras 
de formas desconocidas, complejas o poeo familiares. Para ello ten- 
dria que contar con un aguzado sentido del analisis y de la sinte- 
sis, para ir reconstruyendo las figuras: en caso contrario, como su- 
cede en la realidad, dada la velocidad con que los sujetos de 6 
anos proceden, echan una simple ojeada y lo que en forma intui- 
tiva recogen de la figura, la impresion general y primaria que les 
da, es lo que dibujan. 

Los rombos y cuadrados esquinados que hemos citado en este 
trabajo y en el dedicado especialmente a ambas figuras, impresio- 
nan a muchos nifios como ‘’estrellas” y asi son copiados, denotando 
con este heeho la referida impresion de “picosidad'* que les produ- 
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cen el rombo y la salicnte de los vertices de que habla Mach, cuan- 
do el cundrado es rotado. Las figuras no han sido copiadas por tan- 
to, por analisis y sintesis de sus formas, sino a traves de la impre- 
st que grosso modo eaosan, ademas de estar confirmado e*te he- 
cho por la veloeidad notable eon que apenas mirados los modelos, 
son copiados. La rotacion de algunas figuras hasta iievarias a la 
posicion vertical implica, ademas, confirmando la ausencia de ana- 
liss y de sintesis, que la posicion u orientacion de las mismas, co- 
mo ya lo hemos dicho en trabajos anteriores, no es importante a 
esta edad, no forma parte de la estructura intrinseea de la figura. 

Tengase presente ademas, que en esta prueba estamos compa- 
rando la manera como el pequeno copia las figuras con la forma 
corno escribio ai dictado. La Copia de Figuras tal como la hemos 
hecho, seria comparable en materia de escritura, a la copia de un 
texto. En este caso el nino estaria copiando un modelo que a veces 
es geometrico y otras veces esta constituido por letras integrando 
palabras. En esencia, un buen “copiador” es capaz de copiar pa- 
labras como si fuera un dibujo, sin saber que dice lo que copia. 
Lamentablemente no incluimos en nuestras pruebas una copia de 
un texto, que nos permitiria comparar ambas actividades, roaliza- 

das en un pie de igualdad. 



En el dictado, si bien esta implicado el dibujo de las letras, co- 
lio en la copia, se sobr.eagrega la posibilidad de evocar no de 
copiar — las grafias correspondientes a los fonemas que se oyen 
euando se dicta. Escribir al dictado es, por tanto y por prinoipio, 
mas difieil que copiar bien un texto. Los ninos que han copiado 
mal las figuras ban evideuciado sus deficits en materia de estnic- 
turacion .espacial, por defecto de sus funeiones dc analisis v de sm- 
tesis; los ninos que no han podido aprender a escribir bien al dic- 
tado, demuestran con esto que no han podido dominar las comple- 
jas funeiones que implica tal forma de escribir. 



Los ninos que habiendo dibujado mal, son, no obstante, capa 
ces de aprender a escribir, evidencian con este hecho que su difi- 
cultad era meramente de la estructuracion espacial; que esta difi* 
rultad fue vencida en el transcurso del ano y que las funeiones (lei 
lenguaje interior, audibilizaeion, mcmorizacion, etc., no agregaron 
problemas al complejo proceso de escribir que estaban en tren de 
adquirir. En nucstra expericncia cstos ninos han sido un 3 % del 
total. Que escribir al dictado es mas difieil que estar en condicio- 
lies de copiar nuestras figuras, lo ha demostrado el 19 % de al - 



nos que no aprendio a escribir al dictado, pero que hizo is copia 
en forma aceptable. 

Nimstro easo 2, quo ha unido a dibujos muy toscamente reali- 

r/n/1 AO / 1 AV> mrl/llll/lo /Ini lncfviliVtAlliA 'XT VlO cirtrv oOnpv Y\|i. 

4 iUVtvrOy vu:i JJ1 vOiUll umvviuui v.i\.x inoit wmvm/v j in* wmv ^ « 

so a este handicap, de aprender a eserib'r en el ano lectivo y lo 
puede haeer mas o monos bien al dietado, muestra en este prodncto 
sus fallas en el analisis y la sintesis, ya que al haeer la traduccion 
de lo que oye para ponerlo por escrito, “se come” muchas grafias. 
Sus dificultades espaeiales no obstante su aprendizaje, se rcvelan 
en el prodncto, aunque sustancialmente haya aprendido a escribir. 

Los easos 3 y 4 de sujetos que ban sido completamente inca- 
paees de escribir al dietado, representan un easo extremo, puts han 
reprodueido no palabras, sino letras. Viendo sus dictados se diria 
que no conoeen el ioina en que se les dicta y que han captado so- 
lo aqui o alia alguna que otra letra y consecuentemente han escri- 
to una verdadera jeringonza. Voiveremos mas adeiante sobre estos 
dos cases. 



Los casos 5, 6 y 7, aan no habiendo aprendido a escribir, tam- 
poeo realizan un produeto algo mejor que los dos casos anterio- 
res; al mirar lo que han hecho se ve evidentemente que han in- 
tentado reproducir palabras que oyeron palabras y no solo letras 
aisladas. La diferencia que encontramos entre el nino que escribe 
solo letras y el que se come letras pero no obstante escribe algo, 
asi como el que cambia o agrega pero tambien hace algo, aun- 
que su produeto sea total o parcialmente indescifrable, es que en 
este ultimo sus dificultades espaeiales no han llegado a trabar el 
proceso de repeticion mental de los sonidos para su reproduccion, 
por lo menos para la mayoria de ellos y que se ha adentrado lo 
suficieritemente en el lenguaje, como para intentar eetructurar pa- 
labras. Los primeros estan realizando un proceso rauclio mas de- 
feetuoso pues no pueden pasar de la palabra eyoeada — si es que 
son capaces de eilo — a su reproduccion. En nuestro caso 5, el 
ehico ha sido incapaz de dar a sus letras una ordenacion adecua- 
da en el espacio, unas suben y otras bajan en el renglon. hay 
“ernes” de cuatro, de cinco y de seis patas v una completa des- 
proporcion en los tamahos relatives de las letras. Su falta de es- 
tructuraeion espacial es tal, que como hem os visto ha rotado to- 
das las figuras que se pueden rotar, excepto la 2. Todo esto es- 
la presente en su dictado en su oasi total imposibilidad de evo- 
car y de ordenar las grafias. Debio ser capaz de analisis y de' 
smtesis para trabajar bien en las dos tareas propuestas, pero fue 
incapaz de ello. 



101 



Que la corrccta estrueturacion espacial es tan uecesaria pa- 
ra la eseritura como para la lectura, no creemos que necesita ser 
demostrado exhaustivaineiite. Para leer hay que aprender a co- 
nocer las gral'ias, cada una con su forma deterininada, cada una 
coil su tamafio relativo determiuado, con su orientacion fija y ellas 
deben ser “barridas” por los ojos, en un movimiento de izquier- 
da a dereeha, en el mismo movimiento en que luego se las re- 
produced en la eseritura. Todavia en la eseritura al dictado, al 
tiempo que se evocan mentalmente las cstructuras, hay que ser 
capaz de transferir el ordeu temporal en que se oye, en el orden 
espacial en que se escribe. Para los ninos con estrueturacion es- 
pacial defcctuosa, el caso de la eseritura con su reproduccion de 
simbolos, se agrava por el liecho de que por primera vez en su 
vida, easi con seguridad, se enfrentan con objetos en los cuales 
su orientacion es una condicion definidora. A diferencia de los 
objetos del mundo que los rodea, que no pierden su identidad por- 
que eambien de posicion, los objetos, letras dejan de scr ellos mis- 
1110s, o lo que es peor todavia se transforman en otros, si su orien- 
tacion varia (piensese en las letras p, q, d y b minusculas y de 
imprenta; en la o y la 1 manuscritas, en la n y la u). 

Si las dificultades del nino estan en la estrueturacion espacial 
y por tanto copia los dibujos defectuosamente, probablemente no 
aprenda ni a leer ni a escribir en un ano lectivo. 

Con el coeficiente de asociacion de Yule establecido entre los 
ninos que sabian y no sabian leer y los que sabian y no sabian es- 
cribir, con la manera como dibujaban las figuras, como vimos en- 
contramos correlaciones altas, aunque mas alta en eseritura que 
on lectura. Obtuvimos el mismo coeficiente de asociacion para los 
ninos que aprendian y no aprendian a leer y los que no aprendian 
y los que aprendian a escribir <v como era de esperar hallamos una 
eorrelacion altisima de M. Entre los ninos estudiados liubo un 8 
% considerados como que habiau aprendido a leer, pero no a es- 
cribir, siempre al dictado. Estos ninos pudieron, por tanto, sobre- 
pasar las dificultades espaciales incluidas en la lectura, pero no 
las mas complejas de la eseritura. ( 1 ) 

(1) Hubo tambieu un 4 % que aprendid a escribir pero no a 
leer: esta aparente contradiccidn no es tal si tenemos presente que el 
junta je en la prueba de lectura es compuesto y toma en cuenta la tdc- 
nica de la lectura pero tambidn el tiempo necesario para leer y la 
eomprensidn de lo leido. Contrariamente, el puntaje de la eseritura se 
obtiene por el producto y no toma en cuenta estos dos ultimos elfe- 
raentos. 



102 



No eonsideramos como un mero azar el lieclio de que los dos 
nines que escriben peor de todos los que intervinieron en la ex- 
periencia, los sefialados como los casos 3 y 4, ban sido ensenados 
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facil de trazar que la manuserita. Por nuestra parte sostenemos 
que 1a. letra script, si bien de mas facil trazado que la manuserita 
— y esto afecta solo la parte de motricidad de la escritura — tiene 
muchos menos rasgos distintivos que la otra, en cuanto al aspec- 
to de la percepcion. La ausencia de ligados y de ojales hace que 
las letras individuates tengan menos caracteres distintivos que la 
otra. Para estos ninos que eopian mal las figuras, ninos en los que, 
volvem|os a repetirlo, la estructuracion espacial es defectuosa y 
que por tanto visualizan mal, la letras script es la menos indica- 
da, pese a la facilidad de trazado que le reconocemos. 

Finalmente nos queda por acotar que cuando un chico hace 
mal la Copia de Figuras, se le puede pronosticar un defectuoso o 
nulo aprendizaje de la escritura, pero lo contrario no es cierto. Un 
chico con buena copia de figuras. puede no aprender a leer y a 
escribir, porque otras areas implicadas en tales actividades, en 
estan funcionando defectuosamente. Leer y escribir demandun una 
buena estructuracion espacial, pero no es esa la unica exigencia 
que implican: por tanto, el buen trazado de las figuras no nos 
garantiza que el nino vaya a aprender estas tecnicas. En nuestro 
caso tenemos un 19 % de ninos fracasados a los que hubiera »le- 
bido pronosticarseies buen aprendizaje guiandonos solo por a tta 
prueba. 

En consecuencia, la prueba es un buen instrumento de pro* 
nostico, en particular si nos atenemos a las copias mal hechas; sus 
autores dificilmente aprenderan a leer y a escribir. Cuando los 
alumnos hacen buenas copias, que sueedera en estos aprendizajes 
depende de como funcionen en ellos otras areas que constituyen 
tambien requerimientos para aprender a leer y a escribir y de los 
cuales, por el test que comentamos no sabemos absolutaniente na- 
da como se dan. 
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LAS FALTAS EN LA GOPIA 



Trabajo presentado a la Sociedad de Dislexia del Uruguay. 

Desde que nuestra atencion se fijo en los problemas de la lec 
tura «y la escritura de los eseolares, nos preocupo el estudio de un 
ejercicio pedagogico, pasado de moda, debemos reconocerlo, aunque no 
sabemos bien las razones de tal rechazo y que en tiempos anterio- 
res se utilizaba en la conviccion que era un buen instrumento pa- 
ra adquirir o mejorar la ortografia: nos referimos a la copia. Por 
tal razon inclnimos en los controles peaagogicos realizados luego 
del 2.o Grado escolar de los ninos que intervinieron en la investi- 
gacion sobre ‘Comparaeion de los metodos analitico-sintetico v glo- 
bal en el aprendizaje de la lectura’, la r^alizacion de una copia. El 
troza que dimos a copiar, que pertenece a uno de los “Cuentos de 
la Selva” de Horacio Quiroga, dice asi: 

“Cierta vez las viboras dieron un gran baile. Invitaron 
a las ranas y los sapos, a los flamencos y a los yaca- 
res y los pescados. Los pescados, como no caminan, no 
pudieron bailar pero siendo el bade junto al rio es- 
taban asomados a la arena y aplaudian con la cola”. 

Cada cliico recibio el texto mimeografiado y utilizo para co- 
piarlo el tiempo que le fuera necesario. Estudiadas las eopias de 
los alumnos, que estaban terminando de cursar el 2.o Grado es- 
colar en el momento de la realizacion — 17, 18 y 19 de noviembre 
de 1965 — nos dimos cuenta de lo importante que hubiera sido pa- 
ra este trabajo, tener eopias de los alumnos de los res r antes gra- 
dos eseolares. Se dio la felix circunstancia que el texto mimeogra- 
fiado nos fuera facilitado por la profesora E.ida J. Tuana, que ese 
mismo afio habia utilizado diclio texto en una investigacion en to- 
dos los grados eseolares. dest.inada a conoeer las ventajas de los 
medios de escritura, boligrafo y lapicero y tinta. 

La investigacion habia sido realizada por los alumnos del cur- 
so de Investigacion Educacional del Instituto Magisterial de Es- 
tudios Superiores. Las circunstancias de la investigacon eitada en 
ultimo termino no fueron exactamente las nu.estras, pero considera- 
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mos que podiamos utilizar su material eomo complemento del nues- 
tro. En efecto, las instrucciones do los alumnos de esta segunda in- 
vestigaeidn, en la parte que fue utilizada por liosotros eonsistian 
en copiar todo lo que pudieran del texto en dos minutos. Esto nos 
„ wii;7ov non cnnias de todas las clases de 3.o a O.o un 
ealculo del % de raltas para poder compararla eon la nuestra. 

La procedencia de los alumnos sobre los que basamos este tra- 

bajo, es por lo tanto, la siguiente: 

a) alumnos de 2.o Grado escolar: eseuela 2, 14, 27, 29, 70, 

73, 77, 79, 128, 131, 172 y 176. 

b) alumnos de 3.o a 6.0 Grado escolar: escuelas 17 21, 41, 
60, 78 y 107. 

Con los alumnos de 3.o a 6.0 Grado escolar, fueron tomadas 
on consideration solamente eopias realizadas con boligrafo, porque 
la simple inspeccion dejo ver que los textos copiados eran mas ex- 
tensos en el mismo tiempo. No se habla realizado ninguna selec- 

cion especial para elegir a estos alumnos. 

Los cuadros de la cantidad de alumnos que realizaron el tra- 
bajo considerado por nosotros, fueron los siguientes: 

2.o Grado 3er. Grado 4.o Grado 5.o Grado 6.0 Grado Total 
371 143 223 143 154 1034 



Analisis de la estructura del trozo a copiar 

El trozo a copiar es aparentemente de dificultades inedias y 

de estructura y comprension muy sencilla. 

Desde el punto de vista ortografico esta lejos de ser un com- 
pendio de las dificultades de la escritura del espafiol, Aparente- 
mente la dificultad principal que apareee en el es la que nitro- 
(iucen la b v la V, nresentes en varias palabras: viboras, bade, m- 
vitaron, estaban. La otra letra dificil que apareee en el trozo es 
ei sonido suave de la c, incluido en la palabra “cierta”. El trozo 
comporta tambien varias palabras con acento esento: viboras, va- 
eares, rio y aplaudian. 

Desde el punto de vista de la comprension, en el conjunto no 
ofreee dificultades de ninguna especie para el nivel escolar de^ los 
ninos que intervinieron en la prueba. Solamente las palabras ‘fla- 
mencos’ y ‘vacares’ no son del lenguajc eoloquial, es deem, no son 
usadas diariamente en la conversacion de los ninos, pero tampoco se 
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trata para ellos de conceptos totalmente deseonocidos ; por otra 
parte, por el sentido del trozo, es evidente la signification gene- 
ral de esos vocablos, en cuanto a que nombran animales. 
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cas del trozo, puede pensar.se que estas dii'ieultades existen unicairien- 
te si el troza es dictado, pero nunca si es copiado. Este fue al prin- 
cipio nuestro pensamiento, ya qae la primera investigation en el 
tiempo, que realizamos, fue el estudio de las copias con 0 falta. 



Las faltas 

El siguiente es el cuadro del % de faltas en relation a las pa- 
labras copiadas, en los distintos grados escolarcs. 

2.o Grado 3er. Grado 4.o Grado 5.o Grado G.o Grado 
12.03 5.64 4.90 3.50 1.92 

Nos es dable observar que Lay una progresion constante en la 
diminution de las faltas a medida que se avanza en el nivel esco- 
lar: pese a ello no deja de sorprender lo abultado de las cifras, en 
el proceso aparentemente sin complicaciones que estamos estudiau- 
do. 

Cuando planeamos este trabajo creimos que las faltas que se 
podian ccmecer en la copia eran de una unica clase; faltas orto- 
graficas, es decir, el uso de grafias equivocadas, que el carnbio 
estuviera justificado por el aspecto foneticc o no. 

Pero si partimos del punto de vista inobjetable que la copia 
debe reproducir el modelo tal cual es, encontramos que ellas son 
de dos tipos: 

a) faltas de ortografia propiamente dichas, consistentes eu 
la sustitucion de la grafia que corresponderia tener, por otra. Se 
escribe, por ejemplo, bibora por vibora o todavia vibora; se escri- 
be ramas por ranas. 

b) palabras sustituidas, repetidas, suprimidas o agregadas. Es 
posible que en estos casos no haya ninguna falta de ortografia cla- 
sica, pero no se puede decir que la copia esta bien hecha. Este error 
tiene la misma gravedad que el otro ; en cualquiera de los dos ca- 
sos el modelo no ha sido reproducido tal como es. 



La omision mas corriente producida, desde c*l 2.o Grado es- 
eolar aunque con tendencia a ir disminuyendo posteriormente, es 



la de ‘los pescados’ del comienzo de la tercera oracion? A que se 
debe esta omision? Evidentemente a que se produce a continua- 
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con las palabras ‘los pescados’. Por tanto, los escolares al copiar 
tienen que poner ‘los pescados’ dos veces seguidas; pero como vie* 
nen de escribirla al terminar la oracion anterior, vale docir don 
de deben baber heclio un code natural para la copia, al volver los 
ojos al modelo, conf unden los segundos ‘los pescados’ con el pri- 
mero y lo suprimen. A este efecto es inter esante hacer notar que 
sin excepcion todos ‘los pescados’ suprimidos son los que coruien* 



zan la tercera oracion. 



Estudiamos tambien la cantidad de copias con faltas — de cuab 
quier tipo— encontradas en la analizadas. Esto se da asi : 

Grado Cantidad de % 
copias con 





faltas 




2.o 


352 


95 


3.o 


89 


62 


4.o 


144 


64 


5.o 


74 


52 


6.o 


98 


64 



Las copias con faltas disminuyen si se compara al 6.o con el 
2.0 Grado, pero esta disminucion esta lejos de ser continua. Aun 
no haciendo hincapie en la relacion de las cifras Grado a Grado, 
se puede afirmar que en el 2.0 casi todas las copias tienen faltas ; 
que en 3.o y en 4.o Grado algo mas del 60 % las tienen ; que esta 
cifra baja a algo mas del 50 % en 5.o Grado, pero que sube es- 
pectacularmente a 64 % en el 6.o Grado. Este aseenso en 6.o Gra- 
do, ascenso que podemos calificar de inesperado y espectacular, pa- 
rece a primera vista no tener ninguna explicacion. 



Tratando de ver en forma mas clara este panorama, obtuvi- 
mos los resultados tomando en consideraeion aparte las faltas de 
los dos tipos que bemos senalado. El cuadro es el siguiente : 
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Grades 


Faltas del primer tipo 
(ortograficas) 

CL 


Faltas del 


2.o 


Jo 

95 


1 ° 

35 


3.o 


Ot 


Vi 


UL 


w 


4.o 


64 


7 


5.o 


45 


19 


6.0 


52 


26 



Es evidente que en lo que respeeta a las faltas netamente orto- 
graficas, el ritmo es eompletamente similar al cuadro anterior, es 
decir, que se produce tambien el aseenso en 6.0 Grado; en lo que 
tiene que ver con las faltas que hemos llamado del segundo tipo, los 
resultados se quiebran no ya en el 6.0 Grado, sino en el 5.o 

La explieacion de estos lieclios la ensayaremos luego de estu- 
diar el cuadro de las 0 falta. 



La copia con 0 falta 



El estudio de las copias con cero falta, implica imponer a nues- 

tros productos una dicotomia especial: 

por un lado las copias con faltas, en la cantidad que sean 

y del tipo que sean. 

— por otro, la copia en la que no figura ningun tipo de error. 
Una copia sin faltas implica que se ban sorteado c^n exito to 
dos los problemas de la copia y a priori seria de espe. ar que las 
cantidades que reflejan este liecho se dieran en forma creciente. 
Veremos lo que pasa en el cuadro siguiente: 



Grado 

2.0 

3.0 

4.0 

5.0 

6.0 



% con 0 falta 

5 

38 

36 

48 

36 



Como este cuadro es el complementario del de las copias con 
faltas, tenian que repetirse forzosamente las anomalias que cons- 
tatamos en aquel. 

Dos conclusiones se desprenden del cuadro anterior: 

a) la escasisima cantidad de copias eon 0 faltas ; con el cri- 
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terio de que Tin hecho que se da en el 75 % de los casos 
es representative) del grupo, tenemos que coneluir que en 
ninguna clase del cielo escolar esta dominado el proceso 
que nos ocupa. 

b) se reproduce tambien aqui, por tanto, el proceso ya ano- 
tado antes de las anomalias que se presentan en los 5.o 
y 6® grado escolares con relacion al proceso de la ortogra- 
fia en la copia, que ronipc aqui su mareba regular. 

Estos dos hechos nos obligan a ocuparnos de los dos proble- 
mas siguientes: 

1. que pasa con la copia? por que es dificil copiar? 

2. que pasa en los grados 5.o y 6.o eon la copia? por que se 
hace mas dificil copiar en estos grados? 

El proceso de la copia 

En realidad los adultos, padres y aun maestros, consideran en 
general que copiar es tan facil que solo los alumnos distraidos no 
pneden hacerlo. Si bien es cierto que en el material recogido por 
nosotros y considerado en este trabajo solo los alumnos de 2.o Gra- 
do estaban haciendo solamente una copia, el hecho que los de las 
clases restantes copiaran dentro de un tiempo dado y por tanto, 
estuviera incluido en su trabajo el elemento velocidad creemos que 
no invalida nuestras conelusiones. Ei ritmo creciente de la copia 
con cero falta a traves de los anos escolares, y en general lo que 
sucede con los Grados 3.o y 4.0, confirma este aserto. Pero lo que 
se mantiene en pie es que copiar con 0 falta es un proceso mucho 
mas complejo de lo que gratuitamente se supone. 

Al copiar, creemos que se produce el siguiente proceso: 

1. hay que captar primero las grafias tal como estan en el 
modelo; para ello se utiliza la funcion de la visualizaeion 
que debe estar madura para actuar efieazmente. La pri- 
mera condition sino qua non para copiar bien, es captar 
bien lo escrito, vecogerlo visualmente bien. 

Aliora bien ; la enorme mayoria de nuestros ninos han co- 
piado con letra manuscrita un texto escrito a maquina, va- 
le decir con una letra similar a la de imprenta. No se tra 
ta, pues, desde este primer momento, de un trabajo mera- 
mente mecanico; lo escrito en el modelo esta en una clave, 
y hay que reproducirlo en otra. 
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Por otra parte, es este proceso de visualizacion, hay que sa- 
ber escoger lo que tiene que representarse tal como esta y 
lo que no. Los que copian tienen, por un hulo, que rcspe- 
iar estrietamente eiertos uspeclos del modelo, pero en otras 
hay que luchar contra un recuerdo que tiene un papel ne- 
gativo en la copia exacta y que constituye una trampa en 
la que muehos alumnos del 2.o Grado han eaido. Estos son 
los puntos de corte de las oraeiones, introducidos por la 
extension de los renglones del modelo, la diferenciacion 
del punto seguido y del punto y aparte, el guion del co- 
mienzo de las clausulas en el dialogo, el que separa las 
silabas al cortar una palabra al final del renglon. Estos 
constituyen elementos visuales de los que hay que pres- 
cindir mientras que todos los otros deben ser tornados en 
consideracion. 

La persona que copia, por tanto, tiene que hacer una cui- 
dadosa separacion entre los elementos visuales que debe 
respetar y los que debe dejar caer y de estos ultimos ele- 
mentos uno de lcs que se han mostrado como mas impor- 
tantes por la cantidad de veces que ha sido trausgrodido 
ha sido el largo de los renglones del modelo. Muehos alum- 
nos del 2.o Grado han reproducido en su copia el largo 
de los renglones del modelo, partiendo su propio renglon, 
esten a la altura de la hoja en que esten, en el mismo pun- 
to en que esta cortado el renglon del modelo. 

2. hay que hacer cortes en el trozo, que concuerden con lo 
que la mente es capaz de retener, con fines de reproduc- 
cion. Basta que estos cortes esten mal hechos, es decir 
que dejen entre si unidades de texto demasiado iargas, 
para que se olviden y se reproduzcan mal, a menos que 
se tenga suficiente control como para volver a consultar 
el modelo. 

3. una vez que se recogio visualmente el trozo a reproducer 
los ojos del que copia abandonan moincntaneamente el 
modelo y se fijan en el papel donde va a e.scribirse, en 
la ineludible coordinacion oculo-motriz que exige la es- 
critura. Desde ese momento, el que copia no tiene mas ,el 
modelo delante de los ojos; una voz del lenguaje interior 
le va dictando lo que es necesario cseribir, Cv'cmos que 
segiin el grado de adelanto en el proceso de leer y eseri- 
bir, esta voz tiene mas o menos cousisteucia, mas o nie- 
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nos euerpo. Es posible quo ,en el adulto esta vox. sea to- 
talmente ‘interior’, es decir una especie de voz fantasmal, 
tal como la voz que utiliza cl que lee solo visualmente. Pe- 
ro en el caso de los nines estc proceso se cumple desde 
luego, no nias alia del ifiodo como se esta, realizando cl 
proceso de la lectura: si el nino esta, en los primeros gra- 
dos, vocaliza el deletreo de las palabras a que tiene quo 
recurrir para copiar. Si esta un poco mas adeiantado en 
el aprendizaje de la lectura, no sc ve obligado a delo- 
trear, pero recurre a la subvocalizacion: no produce so- 
nidos pero sus labios se mueven en la reproduccion de las 
palabras que tienc que escribir. Creemos que siempre la 
vocalizacion, la subvocalizacion o la evocacion mental, del 
sonido segun el nivel de lectura del que copia — es lo que 
permite reproducir el texto. Esta voz, por interior que 
sea, por parte integrante del mecanismo del lenguajc in- 
terior que sea, por desvanecente y fantasmal que sea. no 
constituye menos el ‘esquelcto’ del proceso de la copia. 

La copia, a nuestro juicio, esta incompletamente descrip- 
ta cuando se afirma que consta de un proceso de visua- 
lization: este es apenas el principio. Luego se complemen- 
ta con este proceso interior, en el momento en que esa voz 
nos dice que tenemos que escribir a partir del recuerdo 
del modeio que se eonserva. No encontramos que sea un 
argumento fuerte contra esto, el hecho muy a mentido 
constatado, que podemos copiar y quedar ignorantes del 
contenido de lo que copiainos; ereemos que en este caso 
el proceso no se altera y esa voz sigue dictando aunque 
no nos enteremos del contenido. 

La intervention dc estc elemento de audibilizacion en la co- 
pia implica la aparicion de un cierto numero de problemas que tie- 
Ben que ver con los aspectos foneticos. Asi, cuando la voz dicta “vi- 
boras” de ninguna manera esta incluido en elio cual es la grafia, 
de las dos posiblcs, que bay que utilizar. No negamos que la me- 
moria visual tiene aqui un gran papel para saber que letra debe 
utilizarse, mejor dicho, tiene todo el papel; pero esta memoria vi- 
sual no es fotografia en la gran mayoria dc las personas. Puede su- 
frir un decaimiento cuando la vcz dicta y utilizarse entonces, la 
primera grafia que venga a la mei.te. En segundo lugar, hay en el 
texto elementos que tienen que ser respetados para que la copia no 
tenga faltas, pero que no tienen ninguna representation auditiva; 



nos referimos a los signos de puntuacion, al nso de mayusculas y 
al del aeento escrito. Cuando estamos en el segundo momenta de 
la copia, carecemos de signos como no sean visuales, que nos in- 
diquen la existeneia de cualquiera de ellos. 

Las deficiencias de la copia en los grados elevados 

A nuestro juicio dos son los elementos responsables de este he- 
cho inesperado: 

a) el aumento en la efieiencia del proceso de la lectura. 

h) la interference de la comprension del texto copiado en lo 
que se copia. 

La copia y el proceso de lectura 

Cualquier persona desprevonida, puesta a buscar una posible 
relaeion entre copia y lectura, dina que en todo caso, cuando se 
es mas capaz de leer, se es mas capaz de eopiar bien. A nuestro 
juicio, como el proceso de la lectura, por el solo liecho de la ejer- 
citaeion. diaria, es decir excluyendo toda ejercitacion espeeifiea, va 
mejorando del 2? al 6? Grado, este hecho ya no aparece confirma- 
do en euadros que hemos presentado anteriorinente. 

Cuando mejor se lee mas se usa el proceso de adivinacion: si 
las claves utilizadas en esa adivinacion son justas, el proceso de 
lectura se haee mas efieiente y mas rapido. Solo cuando los ninos 
de los grados escolares intermedios, en su afan de aumentar la ve- 
loeidad de lectura, adivina eon exeeso, es decir adivinan mas alia 
de las claves que han adqnirido a tal fin, cometen errores por los 
que son corregidos por sus maestros. Pero el buen lector, el que sa- 
be utilizar estas claves, va aumentando progresivamente su veloai- 
dad de lectura y esto es seguramente lo que esta sucediendo en los 
ultimos Grados escolares. El alumno de las dases altas esta me- 
jorando su proceso de lectura en ealidad y veloeidad; esta leyendo 
rapidamente, esta utilizando el contexto y los elementos adecuados 
para adivinar y por tanto, cuando lee ya no esta visualizando de- 
talladamente. Por tanto, es errada la suposieion del adulto corrien- 
te, que ningun alumno y tanto menos el de las clases altas, es im- 
posible que cometa faltas en la copia si es atento”. Pero para co- 
piar bien, es decir con exactitud, es condicion sino que no preci- 
samente aquella de que estan tratando de desprenderse los alum- 



nos : de descifrar, con el objeto de aumentar su rapidez. De ahi que 
copiar bien, para un alumno adelantado en el proceso de la lectu- 
ra, result, a mas dificil que para un alumno de los primer os grados ; 
el alumno de estos grados esta en la etapa de realizar el mismo pro- 
ceso de desciframiento imprescindible para copiar, tambi6n para 

. IT . ,,1 . * ^ A O 17.1 olnrrmA Hp 1o<5 

leer, porque no saoe naceiio mhu cu coia lOnuu. — — -- 

grados altos, porque sabe leer mejor, aumenta espeetacularmente las 
fait as en la copia. Lee mejor y por eso mismo copia peor. 

El adulto buen lector, eomo es sabido, tiene distintas formas de 
leer segun el material a que deba enfrentarse y agregamos, segun 
para la"tarea que esta utilizando la lectura. Lee en una forma y con 
una velocidad las uovelas y en forma muy distinta el material que 
tiene que ser retenido. Similarmente, cuando lee para copiar, no 
lee nunca con su ritmo natural de lectura corriente: enlentece su 
lectura, con el fin de retener exactamente, sin modificaciones lo 
que lee. Mucbos adultos de niveles culturales altos, subvocalizan 
y aun vocalizan o leen en voz alta, cuando deben copiar. De una 
manera oscura, todo adulto cambia su forma de leer cuando debe 
copiar. Pero de seguro, el escolar de los ulthnos grados no esta le- 
yendo aun en el nivel adulto: no sabe, nadie le ha ensenado ni se 
ha dado cuenta, de que tiene que utilizar para copiar una forma 
de lectura distinta de aquelia cuya velocidad esta tratando de au- 
mentar de todos modos. En una palabra, esta leyendo en nna for- 
ma que le es poco util para copiar. 

pose a es+o, las faltas en la copia van disminuyendo al paso 
de los grados cscolares, como era de esperar; la interferencia del 
proceso a que nos estamos refiriendo, a nuestro juieio se ve muy 
ciaramente en la marcha de las 0 falta, es decir cuando el pro- 
ceso de copiar en forma perfecta, lo estamos comparando, en el 
otro lado, con la copia con faltas. Entonces, como se recordara, los 
alumnos de 5° y 6? Grado, en virtud del momento de su proceso 
de lectura, estan copiando peor que los alumnos de y 



La comprensiou del texto copiado 



La comprensiou del texto a copiar, admitida generalmente co- 
mo un elemento positivo en la copia, no siempre funciona asi. La 
eomprension de lo leido, en general, es un factor positivo en la co- 
pia, porque el que no eomprende el texto, en general por estar 
copiando de un idioma extranjero, tiene que descifrar letra a le- 
tra para poder reproducir; se encuentra con combinaciones de le- 
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tras no comunes o inexistentes en su idioma materno y por tanto, 
de retencion diflcil: no puede ayudarse con su conocimiento del 
lenguaje — que desconoce — en ningun aspecto. 

Pero al eontrario, el que coraprende facilmente lo que lee, co- 
mo el buen lector, el lector rapido, se pasa por alto eiertos elemen- 
tos que le resultan demasiado evidentes, porque surgen del con- 
texto. 

En nuestro trozo, las omisiones y las sustituciones ha sido evi- 
dente que lian provenido del elemento comprension. Si muchas Dal- 
las ortograficas cometidas por los alumnos de los Grados elevados 
pueden deberse a una lectura rapida, consideramos que las faltas 
del segundo tipo que tambien viinos que aumentan en estos mis- 
mos grados, son debidas a la interference ’de la comprension. 

Se observara que en el trozo a copiar, Quiroga ha usado varias 
veces y ba omitido otras, tanto la preposicion a y subsecuentemen- 
te la conjugacion y en el complemento directo. 

La oracion dice: 

Invitaron a las ranas y los sapos 

a los flamencos y a los yacares 
y los Pescadores. 

Es evidente que esta variaeion se presta a que el lector ra- 
pido —el de 5 9 y 6^ Grado — sin poner demasiado cuidado en la 
lectura, porque no lo necesita. ni para leer ni para comprender el 
sentido, no repare en la distribucion de preposicion y conjuncion: 
las omisiones, adiciones y sustituciones de los alumnos de los gra- 
dos alcos, muy abundantes en este pasaje, consisten, bien en su- 
presion de algunas a, bien en su agregado e igualmente sucede en 
el caso de la y. 

Otra gran dificultad, segun resulta de las faltas de segundo 
tipo cometidas, derivada tambien a nuestro entender de la compren- 
sion del texto y de su rapida lectura, es lo que ha sucedido con 
los verbos de la cuarta oracion. Ella dice: 

“Los pescados, como no caminan, no pudieron bailar...”. Uti- 
liza por tanto, a la vez, un verbo en tiempo presente y otro en 
pasado. Los numerosos errores cometidos con, estos dos tiempos 
de verbo, nos inducen a creer en primer lugar, que uno de los 
cortes para copiar, se hace en esta clausula precisamente aqul, en 
“bailar”, lo que seguramente es favorecido por el signo ortogra- 



fico que presenta : haciendo el corte en este punto, el recuerdo do- 
minante es el que “no pudieron bailar” y muchos chicos han co- 
piado el primer verbo en tiempo pasado tambien, eseribiendo: 
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o tambien: 



“Los pescados, como no podian caminar, no pudieron bailar.. .” 
o tambien: 

“Los pescados, como no podian caniinar, no podian bailar...” 
y aun : 

“Los pescados, como no caminaban, no podian bailar...”. 



Es casi seguro, a nuestro entender, que en los Grados elevados, 
tanto la rapidez de lectura como la comprension del modelo, actuan 
juntas, complementadas en la causa de estos errores. Ambas intro- 
ducen deformaciones en el texto, aparentemente poco importantes pa- 
ra el que copia, porque ellas respetan el sentido del trozo. 

La conjumion de todos los elementos considerados, hacen que 
la copia exaeta de un trozo sea un proceso complejo, mucho mas 
complejo que lo que la mayoria de los adultos suponen — incluso 
los maestros — cuando piensan que el copiar bien es algo pura- 
mente mecanico, que se realiza en forma perfecta con solo poner 
un poco de atencion. 



CONCLUSIONES 

1. La copia de un texto no es un proceso automatico, sino 
complejo que se relaciona con grado sumo con el nivel de 
lectura del que copia y que esta sujeto a la maduracion y 
ejercitacion del mismo. 

2. Las faltas de la copia van disminuyendo a traves de la 
escolaridad, aunque presumiblemente en ninguno de los 
grados escolares llega a realizarse con 0 falta por todos 
los alumnos. Aun en 5 9 y 6^ Grado, la mitad de las co- 
pias hechas por los alumnos tienen faltas. 

3. Los errores en la copia estan constituidos por faltas de or- 
tografia propiamente dichas, asi como por sustituciones, 
omisiones, adiciones y repeticiones de palabras. Errores im- 
portantes son tambien la falta de los signos ortograficos 
y del acentc escrito. 
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7. 



La habilidad para copiar se relaciona, por lo menos du- 
rante el ciclo eseolar, con la habilidad para leer. Cuanto 
m<i.s rapidamente se esta liaciendo el proeeso de la lectu- 
ra mas uixicultudes hay para copiar sin errores. La iec- 



tura corriente es una operacion diferente de la lectura pa- 
ra copiar, pero es de presnmir (pie los escolares ni aun los 
de los ultimos grados tienen conocimiento de este hecho y 
leen dentro del nivel alcanzado para la lectura, aun cuaii- 
do deban hacerlo para copiar. 

La habilidad para copiar recibe interference por parte de 
la comprension del texto. Esta interviene causando susti- 
tuciones, adiciones y omisiones de palabras. 

Aunque podria darse la facil explicacion de que la per- 
sistence de los errores de la copia son debidos a que prac- 
ticamente este ejercicio ha sido desterrado de la escuela 
moderna, dicha explicacion no es satisfactoria, porque aun 
no haciendo este ejercicio como tal, el eseolar tiene mu- 
chas oportunidaues de hacer copia todos los dias. Cree- 
mos mas bien que el proeeso de copiar tiene que sufrir 
una maduracion a lo largo del tiempo, complementada por 
la ejercitacion. 

Debe recalcarse la necesidad de volver a incorporar este 
ejercicio a la practica eseolar corriente, no solo para ayu- 
dar a, su maduracion sino porque constituye una activi- 
cid muy corriente en la vida del adult* y que por lo 
tanto, en el futuro tendra que realizar aDundantemente 
el actual eseolar. 



Marla A. Carbonell de Gromponc. 



Junio de 1966. 
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PERFIL PSICOLOGICO DE LOS NINOS QUE NO APRENDEN 



A LEER 

( 



A pesar del titulo, que pareee ser muy ambicioso, el tema de 
nuestra comunicacion esta circunscrito al nino de primer auo que 
en el transcurso de un ano de eseolaridad, no ha aprendido, en el 
leer, lo que la media de los companeros de su grado. Y no digo no 
ha aprendido a leer porque esto trasciende los limites de primer 
ano. El aprendizaje en la leetura se realiza a traves de toda la es- 
colaridad primaria y parte de la secundaria. 

Me propongo estudiar los distintos aspectos psicologicos del 
nino que no aprende a leer. No entro a clasificar a esos ninos; so- 
lamente tienen el rasgo en comun de ser malos lectores. No entra- 
mos a la clasificacion de estos lectores de aeuerdo a los grupcs de 
Hellen M. Robinson sino que simplemente reunimos en un solo 
grupo a los ninos que no aprenden a leer. 

Dentro de este grupo, tratamos de estableeer, con un estudio 
sistematieo lo especifico de los mismos en sus aspectos psieologi 
cos y linguisticos. 

Conocemos muchos trabajos que tratan de determinar las oa- 
raeteristicas de los ninos dislexicos, desde que Kussmaul los iden- 
tified en 1877 hasta la aetualidad, en que: ‘La psyc'hiatrie de l’en- 
fant* publica en el volumen VI una serie de investigaciones efec- 
tuadas por el Centro Alfred Binet, de salud mental infantil y pu 
blicadas por Diatkine y muchos son los nombres de investigacion 
que podemos citar en el terreno de la dislexia, pero no conocemos 
un estudio en el sentido del nuestro, por lo que creemos pueda ser 
de interes. 

Concretamente, nuestra hipotesis de trabajo puede formular- 
se asi- 

19 i Existen diferencias psicologicas y de lenguaje, entre los 
ninos que aprenden y los que no aprenden a leer en el transcurso 
de primer ano? 

2 9 Si existen, $cual es la jerarquia de las mismas y su inci- 
dencia en el proceso de la adquisicion de lh leetura? 



El trabajo de investigation lo realizamos de la forma siguiente : 

Partin:^ de los ninos que obtuvieron cero punto en el test 
de leetura aplicado en el mes de noviembre. Estos ninos constitu- 
yen el 23 % de J a muestra. 

Como elemento coinparativo tomamos el 23 % de los alumnos 
que habian obtenido el mejor rendimiento en la misma prueba 
leetura; hallamos que ese porcentaje eorrespondia al valor 26 y. 
en consecuencia, formamos un segundo grupo con todos los ninos 
cuyo puntaje estuviera comprendido entre 26 y 32, que es el pun- 
taje maximo posible de obtener de aeuerdo a la prueba. 

Tuvimos asi dos grupos opuestos en cuanto a su rendimiento 
en la prueba de leetura: 

El l 9 , de los malos lectores, que on un ano de escolaridad m 
aprendieron a leer; 

El 2 9 , do los que aprendieron mas rapida y correctamente. 

El problema que nos proponiamos estudiar era el del compor- 
tamiento de estos ninos frente a los tests psicologicos y de lengua- 
je y que, como digo mas arriba, planteamos asi: 

— Hay alguna diferencia entre los resultados obtenidos en los 
tests por estos dos grupos de ninos? 

Nos remitimos a las pruebas psicologicas que les habian sido 
aplicadas al comienzo del ano y que comprendian el estudio del 
nivel mental, de la maduracion para el aprendizaje de la laterali- 
dad, de la organization espacial, de la simbolizacion y del nivel 
motor. Se habia realizado ademas un examen de lenguaje. 

El nivel mental fue estudiado por medio del tes de Kuhlinann- 
Ander^o^ Nivel Jardinera, l.er ano. que nos da la E M. (por el 
sistema de la E. M. media), y el C. I. 

La maduracion para el aprendizaje mediante una prueba que 
comprende los aspectos: visual, motor, memoria auditiva y rit- 
mos visuales, tornados algunos e inspirados otros, en los tests de 
Monroe, Loureneo e Inizan. 

La lateralidad eomprendio la exploration de la lateralidacl ma- 
nual y ocular. 



119 



ne, su autora. 

La funcion simbolica fue estudiada por el Codigo tie la Esca- 

La organizacion espacial mediante el Test Copia tie Figuras, 
del que hablara en extenso la Sra., Maria A. Carbonell de Grompo- 
la de Wechsler para nifios (WISC). 

El examen de lenguaje verso sobre: 

La articulacion y la palabra, examinados por la repeticion de 
fonemas, palabras y frases y en la conversacion. 

El vocabulario, mediante conversacion con el nino, y la com- 
prension por un cuento inspirado en el de los Teats A B C de 
Loureneo Filho. 

Calculamos, para todos los tests psicologicos, la diferencia de 
medias. Los grados de libertad del sistema son 218, y, en conse- 
cuencia, todas las diferencias de medias son signifieativas, como 
puede verse en el cuadro N 9 1. 

Destacamos 



l 9 que las medias de todos los tests de los ninos que leen 
son superiores a los que no lo haeen. 

2 9 que la DS es, en todos los casos (excepto ritmos visuales), 
menor, lo que nos indica que los valores tienen una disposicion me- 
nor. 

3 9 que la DS de la media es tambien menor en todos los ca- 
sos (excepto ritmos visuales), lo que nos indica que las medias 
son mas cstables. 

4 9 que la diferencia de medias es siempre significativa; sien- 
do su validez superior al .001 lo que significa que hay menos de 
una probalidad en 1.000 de que scan debidos al azar; luego no hay 
posibiiidades de problemas de muestreo y se trata de diferencias 
verdaderas. 

5 9 que los valores mayores aparecen para C.I., Memoria Au- 
ditiva, E.M., ritmos visuales y copia de figuras, en que la pro- 
balidad es 1 en millones. 

Agregamos a esto el estudio de dos aspectos que no pudieron 
ser expresados en terminos de media y desviacion. 

a) el estudio de la lateralidad, 

b) el estudio del lenguaje, en su aspecto de vocabulario y ar- 
ticulacion. 
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Los resultados son los siguicntes: 



Lateralidad 



Malos leetores Buenos leetores 



DD o Dd 33.5 % 53.75 % 

DI o Di 34.9 % 43.75 % 

ID 4.6 % ~ 

II 4.6 % — 

Indeterminada 2.4% 2.5 % 



En el aspeeto de lateralidad no encontramos difercneias entre 
I> y malos leetores; los porcentajes dc predominio de la laterali- 
dad en la direeta son id entices en ambos grupos ; la lateralidad eru- 
sada eombinando mano dereclia y ojo izquierdo es mayor en los 
buenos que en los malos leetores. Ya Skydsgaad veitado por Diat- 
tine) no habia encontrado difereneia en este aspeeto entre los ni- 
Sos dislexicos y los normales. 

Quiero haeer c-onstar, adennis, una observaeion que en el Se- 
gunilo Seminario de Dislexia me hacia Ana Maria Popovich, refe- 
rente a una invest igaeion que ella esta realizando en Sao Pau- 
lc y de la que pareeeria desprenderse que la evolucion de la late- 
ralizaeion no se termina liasta edades mas avanzadas que la de 6 
anos. Esto restaria importaneia al estudiq de este aspeeto en el 
eseolar de primer ano. 

Lenguaje 

El vocabulario fue clasificado, por el equipo de especialistas, 
en MB. B, v pobre y la distribution es la siguiente: 



Malos leetores Buenos leetores 



MB 2.4 % 23.2 % 

D 46.5 % 66.3 % 

pobre 51.2 % 10.5 % 



Vemos que la difereneia de vocabulario, es muy importante ; 
mas del 50% de los malos leetores tienen vocabulario pobre, en 
tanto que es solo el 10 % entre los muy buenos ; el muy buen ni- 
vel pasa de 2.4 a 23.2% y el bueno de 46.5 a 66.3. 
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Si pensamos que la leetura es lenguaje, veremos que este es 
un aspecto muy importante y que las diferencias son notables. 

La articulacion nos da: 



B 46.5 °/o 67.8 % 

pobre 53.5 % 32.2 % 



Las diferencias, aunque menores que las anteriores, resultan 
significativas. 

Creemos haber demostrado que entre los ninos que aprenden y 
los que no aprenden a leer bay diferencias sustanciales ; eii todos 
los aspectos estudiados menos en lo que se refiere a lateralidad. 

El objetivo del trabajo era llegar a determinar la incidencia 
de esos diferentes aspectos en el aprendizaje o no aprendizaje de 
la leetura. 

Para ello hicimos dos trabajos: 

1? Intentamos trazar dos perfiles comparativos, a partir de 
las medias ya mencionadas; uno, el de los que aprenden a leer, 
el otro, correspondiente a los que no aprenden. 

2 9 Elegimos varios casos regurosaraente al azar y los compa- 
ramos con el perfil trazado. 

Para realizar el priraero de estos trabajos, neeesitabamos dis- 
poner de una medida que nos permitiera establecer las compara- 
ciones entre todas las pruebas y con esa f inalidad expresamos las 
medias en terminos de score z, considerando las medias de los sub- 
grupos de lectores muy buenos y malos como si fueran scores y 
estableciendo la comparacion con la media de toda la poblacion. 

Obtuvimos : 

Maduracion 



Malos lectores Muy buenos lectores 

Z 7. 


E.M 


—.64 


-K62 


(\I 


—.51 


-t-.56 


Tests visuales 


—.47 


+ .34 


'Pests motores 


—.23 


+ .27 


Memoria auditiva . . . . 


—.43 


+ .41 


Ritmos visuales 


—.42 


+ .59 


Codigo 


—.25 


+ .22 


Copia de figuras 


—.49 


+ .43 
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Ordenamos nuevamentc las pruebas, de acuerdo a su valor dis- 
crirninativo, qucdando en el siguiente orden: 

Para los iiiilos que no aprcndieron a leer: 



Edad mental — .64 

Coeiente intelectual — .51 

Copia de figuras — .49 

Tests visuales (Maden) — .47 

Memoria Auditiva — .43 

Eitmos visuales — -42 

Codigo — .25 

Tests motores — .23 



Para los ninos que aprendieron a leer y llegaron a ocupar el 
cuarto superior: 



Edad mental 62 

Eitmos visuales 59 

Coeiente intelectual .56 

Copia de figuras 43 

Memoria auditiva .41 

Tests visuales 34 

Tests motores .27 

Codigo 22 



Estos cuadros, aunque elaros por si mismos, mereeen ser co* 
mentados por extenso. 

19 Aparece, para ambos grupos, una relacion elara entre su 
edad mental y el aprendizaje de la leetura. 

z es — .64 y -j-.62 respectivamente y es el valor mas discri- 
minative de toda la tabla. La E.M. es factor sumamente impor- 
tante y que se debe investigar cuando se realiza un examen pro- 
nostico de aprendizaje de la leetura. El mal lector aparece como 
un nino inmaduro desde el punto de vista de su. evolueion mental, 
el muy buen lector como precoz. 

2® El coeiente intelectual aparece como menos discriminati- 
ve que la E.M., aunque indudablemente muy importante. Esto nos 
indica la necesidad de usar un im trumento de inedida de la in- 



teligeneia que nos proves de ambos dat.os y en caso de imposibi- 
lidad, la necesidad de duplicar las pruebas para obtener ambos. 

3° En los casos que no aprendieron a leer, aparece de lnme- 
diato el Test Copia de Figuras. El nino que es incapaz de percibir 

y reproducir las “gestalten” fracasa en lectura. Esta incapacidad 

. t c. n.,. . ac*t%oo1o 1 mm onnvnoon r>nrnn fflOtOV 

rruuuce laitus uij5«ui/*ttv;wu 

importante de fracaso. 

4 1 ? Muy proximo a este aparecen los Tests Visuales de Mon- 
roe, ereo que no se hace necesaria la aplicacion de ambos. 

ko Mnrvmnio onfiifiva v ■pitTnos visuales liSUiran con valores 



discriminativos muy proximos en los ninos que no aprendieron a 
leer; creemos que ambos, aunque de importancia menor, deben ser 
investigados y por tanto, aplicados tests en estas areas. 

6? El Codigo de Weehsler muestra poco valor como elemen- 

t(» de pronostico. 

Tuvimos gran sorpresa en este aspecto, y necesitariamos afi- 
nar el estudio despues de las afirmaciones de Gisele Gelbert, que 
dice : “La leetura se presenta como el aprendizaje de un codigo a 
fin de preparar el desciframiento ulterior” y de Diatkine quo afir- 
ma: “Nos proponemos demostrar que la dislexia esta ligada a una 
incapacidad particular de crear las ligazones correctas entre los 
constituventes del discurso y las formas graficas que los simboli- 
zan” “Simbolizacion elemental 0 global se adquieren conjuntamen- 
te”. Y luego agrega : “Se llega no a una ausencia total de simboli- 
zacion o a una ausencia total de codigo, sino a falsos codigos”, etc. 
Es posible que el Codigo de WISC no sea suficientemente discri- 
minative; de cualquier manera es necesario revisar este aspecto. 

7<? Los tests motores tienen tambidn muy poco valor, aunque 
esto no nos planted el interrogate del aspecto anterior. 

S'? Los ninos que aprendieron a leer en forma muy satisfac- 
tory nos muestran como altamente d’scriminativa e importante la 
prueba de Ritmos Visuales y disminuye la importancia pronostica 
de los Tests Visuales y Copia de Figuras, aunque permanece como 
valor importante. 



99 Debemos siempre completar el perfil con los datos refe- 
rentes a vocabulario y articulacion que se mostraron como muy di- 
ferenciadores. 



El segundo trabajo fue el de elegir al azar algunos malos lee- 
tores, convertir sus puntos en “score” z, y trazar el perfil resul- 
tante. 



125 




Incluimos los resultados de este trabajo en ei cuadro N9 3. 

— • ~ cnn ^a1nrft< rift VftrOXlOS; 10S 111" 

JjOS cuatro pnmerua* que ~~ 

timos corresponden a ninas. 

Si estudiamos el grafico que representa cinco de estos echo per- 
files, podemos ver: 



19 El caso de J.C.P. se presenta con valores muy bajos en 
todas las pruebas. 

Es un nino que comenzo su escolaridad con 6 ;4 de edad, cro- 
uologica, que presenta, ademas, problemas de lenguaje y alteracion 
en la diccion; tiene lateralidad cruzada. La calificaeion de fm de 

cno indica que queda repetidor. 

2 ? S J. presenta un cuadro semejante al anterior, aunque me- 

jora en los resultados de los tests motores y del Codigo. Su E.C. es 
de 6;6, lateralidad cruzada, vocabulario pobre y tambien integra 

la lista de los que no seran promovidos. 

39 L.A. presenta resultados muy bajos en E.M., Memona 
Auditiva y Copia de Figuras, algo atemperadas en C.I., tiene un 
buen resultado en los Tests Visuales. Kitmos -isuales, Tests Moto- 



res y Codigo. 

El pronostico es muy dudoso, pues 4 de los resultados son in 
feriores pero 4 son muy sr.periores a la media de la poblacion. 



Completan los datos: E.M. 6;0, lateralidad cruzada, voeabu- 
lario pobre, aunque buena articulaeion. La calificaeion de la maes- 

tra es Rb. . -- 

49 LAC. presenta el cuadro mas irregular; baja L.M., co- 
pia de figuras, / todo lo que se refiere a percepcion visual, tiene, 
en cambio, punta^e normal o superior en el resto de las pruebas. 
El resto de los datos nos dan E.C. 6;1, lateralidad cruza a, uen 
vocabulario, articulaeion alterada. Aparece tambien entre los que 

deben repetir. 

59 A.B. presenta resultados menos bajos que los antenores 
en los aspectos de E.M., C.I. , que se acercan a lo normal y Copia 
de Figuras, figurando en cambio con el resultado mas bajo en los 
tests motores, y en revancha, buena memoria auditiva y buen pun- 
taje en Codigo. Se trata de una nina, E.C. 6;1; lateralidad cru- 
zada con dominancia manual izquierda y ocular dereeba; buen 
nivel de vocabulario. En cuanto a la calificaeion de la maestra es 
de B. Vemos confirmado el diagnostico favorable del cuadro en cun- 
traposicion al test de lectura en el que obtuvo puntaje 0. 
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6 9 A.M.S. Aparece con tqdos los scores z positivos excepto 
memoria auditiva. Se trata de una nina de 6;6 con buen nivel de 
vocabulario, diestra y que presenta la diccion alterada. El juicio 
de la maestra en lectura es el de Bueno. Es otro ejemplo de falta 
en el test de lectura pero no en el pronostico derivado del perfil. 

El caso 7, G.A., que presenta todos los z negativos, se tra- 
ta de una nina de 7 ;11 de E . C . , diestra, con buen nivel de voca- 
bulario, que ya babia repetido primer ano, y que por no aprendi- 
zaje paso a clase de Kecuperacion Pedagogica. 

El caso 8, E. i. pc- mta, como el anterior, todos los z nega- 
tives; tiene 6;4 dt E.C., es diestra de mano y ojo, tiene buen vo- 
cabulai io y articula 3 ion alterada y no fue promovida pues no apren- 
dio. 

Esto nos permite ver que todos los ninos que no aprenden a leer 
en el ano no tienc \ las inismas caracteristicas, pero que hay factores 
que tienen un peso indudablemente mayor y que estos son : EM, Cl, 
y los tests que ponen de manifiesto funciones de organizacion 
temporo - espaciid. 

Podriamos concluir diciendo: 

I*? Para hacer un diagnostico de las pc-sibilidades en lectura 
es necesario tomar en consideracion la edad mental, el cociente 
ijutelectual, el nivel de vocabulario y la organizacion espaciai (tests 
visuales, ritmos visuales, copia de figuras). 

2 9 Que aunque no siempre un diagnostico justifica un pro- 
nostico, los ninos que se hallan a mas de una desviaeion standard 
por di'bujo y de la media de la poblacion en los aspectos antes 
mencionados, no aprenderan a leer en un ano de eseolaridad. 

3 9 Que es necesario revisar el Codigo y los tests que pretenden 
medir la funcion de simbolizacion. en relacion con cl mecanismo de 
la lectura. 

4^ Que los tests de motricidad y lateralidad, no se muestran 
como discriminativos, debiendose revisar estos conceptos eon re- 
lacior tambien a los problemas de lectura. 



Elida J. Tuana 



Trabajo presentado a las III Jornadas de Psicologla. 
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CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL ESCOLAR PRJNCIPIANTE, 
INTELIGENCIA Y MEDIO CULTURAL 



Para la confection de este test se partio de la base de que todos 
los ninos llegan a la escuela a primer ano con cierto caudal de 
conocimientos previos adquiridos casi espontaneamente. 

Se quisieron medir conocimientos porque se considero impor- 
tante investigar que relation entre ellos y el nivel mental, asi como 
la relation con el medio socio-cultural y su valor pronostico. 

A1 test lo denominamos AN-GLO por haber surgido con motivo- 
de la Investigation sobre comparacion de dos metodos de lectura: 

Analitico y Global. Consta de cuatro partes: 

I) Reconocimiento de numeros. 

II) Reconocimiento de vocales. 

Ill) Palabras. 

VI) Initial. 

I) Reconocimiento de numeros. Se le presentan sucesivamente 

cinco digitos (2-7-8-5-9) dibujados con tinta negra en cartu- 
lina blanca en cuadrados de cm. 3,5 de lado. Se le dice al 
sujeto: ‘Te voy a mostrar unos cartoncitos, me vas a decir 
que numero ves. Se computa un punto por cada acierto. 

II) Reconocimiento de vocales. Usamos material similar al ante- 
rior en el que se encuentran dibujadas las cinco vocales. Se 
le presentan. al S„ sucesivamente y se le dice: ‘Que letra vest 
Se computa un punto por cada respuesta bien dada. 

III) Palabras. Para trabajar con palabras consideramos que al- 
gunos nombres de refrescos y de grandes comercios de plaza 
eran los mas adecuados para investigar en esta area. Por lo 
tanto se eligieron nueve nombres comunes entre los mas di- 

fundidos en nuestra ciudad. Pero como sabemos que el nino ; 

Jes reconoce por el dibujo, trabajamos con material extraido : 

de la prensa o de revistas. Se computa al igual que en las i 

ot-ras pruebas un punto por acierto. 

\ 

o 

* ' 
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IV - ) Inicial. Nuestra experiencia nos dice que el escolar princi- 
piante sabe escribir su nombre. El material empleado es 
una cartulina de 18 por 11 en donde se dibujo con letra de 
imprenta mayuscula y en tinta negra las leiras del alfabeto 
en desorden. Se le pide al S. ‘Busea la primera de tu nombre’. 
Muestrameiau 

Se totalizaron veinte puntos. 



Poblacion sobre la que se trabajo. 

Se trabajo en 12 escuelas dc Montevideo seleccionadas de aeuer- 
do al criterio de la Inspeccidn Departamental de Escuelas que cla- 
sifica las mismas en muy buenas, buenas y raalas de acuerdo al nivel 
socioeconomieo. Debemos aclarar que se presento cierta dificultad 
en la eleccion de las escuelas de bajo nivel. Por lo tanto se trabajo 
con el AN-GLO solo en dos escuelr.s de este tipo. Se considero que 
incidia en la validez de este test aplicarlo luego de un mes de 
iniciado el curso. 

Se trabajo con un total de 394 niuos. Para la aplicacion de la 
prueba se usd una hoja de registro. Se conto con la eficaz colabo- 
racion de las maestras especializadas Sras. Mabel Moreni de Giorgi, 
Cluyde Lopez de Minetti, Susana Colombo, Mabel y Gioconda Va- 
llarino que aplicaron y valoraron la prueba. 

En primer termino se quiso establecer que relation existe entre 
el AN-GLO y el C. I. medido por Kuhlmann-Anderson. Se eliminaron 
los sujetos que repetian el ano al iniciar el curso. Las dos pruebas 
fueron aplicadas diferentes dias. Estas son las dos razones por las 
cuales N paso a ser 328. Los ealculos de r de Pearson arrojaron una 
correlation. 32 que significa baja o ligera relacion. 

Luego para conocer el posible valor pronostico del test se basco 
la ve^cion con una prueba de lectura oral aplicada a fin de ano de 
la Cuai se hara una breve resena mas adelante. Los ealculos indica- 
ron una correlacion de .58 que en cuanto a lectura es bastante 
significativa. 

Tambien se trabajo con los sujetos que en la prueba de lectura 
se ubicaron en el cuartil superior y los que se ubicaron en el cuartil 
inferior, o sea con los muy buenos lectores comprendidos entre 
25 y 34 puntos sobre un total de 34 y con los malos lectores que 
obtuvieron en la misma prueba entre 0 y 2 puntos. En terminos de 
score z se corroboro la correlacion anterior: .63 con los sujetos del 
cuartil superior y .61 con los del Q.I.P. 
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Prueba de lectara oral. Forma A. 



La prueba de leetura oral que se utilizo como prueba final fue 
inspirada en el Test de Leetura Oral de Leavels. Consiste en pre- 
sentar impresos cuatro textos con dificultad creciente: 

a) en cuanto a extension. 

b) en cuanto a tipografia. 

c) en cuanto a contenido. 

Los textos fueron elaborados, de acuerdo a los requisitos de 1“ 
prueba por la escritora Elsa Lira Gaiero, que suma a su condieion 
de poeta la de maestra experimentada y en ejereicio de ler. ano. 
Por lo tanto los textos resultaron atractivos y los que tuvimos opor- 
tunidad de aplicar la prueba comprobamos en general: 

1) La prueba se asnnilaba con gusto por parte de los nines. 

2) Que las limitaeiones que se propusieron de seis errores para 
suspender la prueba eran correctas ya que en los casos en 
que se eontinuo se produjeron muclios errores mas. 

En la valoracion se tuvieron en cuenta las siguientes 
variables -. 

a) Tiempo. 

b) Numero de errores. 

c) Comprension del texto. 



Se planted otra interrogante : que factores estan determinando 
que un alumno Uegue a Primer ano con algun conocimiento previo? 
Se caleulo la M y la D. S. del AN-GLO agrupando las eseuelas 
por nivel socioeconomico. 

Los resultados obtenidos fueron los siguientes: 



Nivel MB B M 

Media 11,77 9,42 7,01 

D. S 3,9.1 4,76 4,41 
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Con estos resultados se hallo la diferencia de medias entre 
buenas y muy buenas y buenas y malas. Ambas diferencias de me- 
dias fueron significativas al 1 %. 

Condusiones finales: 

19 El AN-GLO es una prueba muy simple faciimente aplica- 
ble por los maestros de ler. ano. 

2 9 Sus resultados serviran al maestro para conocer el medio 
cociocultural en que se desenvuelve el nino . 

39 Junto a otro tipo de pruebas, integrando una baieria, 
ayudara a determinar el pronostico de lectura apenas ini- 
ciado el ano. 



Renee Behar de Huino 



Trabajo presentado a las III Jornadas de Psicologfa. 



